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Presentacion

Wendy Anzules

Presidenta del Consejo de Aseguramiento de la Calidad de la Educacion Superior-CACES

El enfoque de la politica y la practica basada en la evidencia (EBPP) ha adquirido gran relevancia
en los ultimos afios, pues la investigacion ha demostrado que las acciones concebidas bajo este paradigma
alcanzan mejores resultados. En este sentido se ha observado una correlacion positiva entre la calidad de
la evidencia generada y la efectividad de las soluciones implementadas, no solo por los entes
gubernamentales, sino también por agentes del sector privado, por agencias internacionales, por
organizaciones de la sociedad civil, etc. Bajo esta metodologia de trabajo de corte pragmatico, con la
finalidad de generar insumos tedricos, empiricos y metodolégicos que permitan elaborar los futuros
modelos de evaluacién y acreditacion de los posgrados, el Consejo de Aseguramiento de la Calidad de
la Educacion Superior (CACES) a través de la Comisién Permanente de Programas de Posgrado,
coordind la ejecucion de diez investigaciones especificas de posgrado, por campo amplio de
conocimiento, en las cuales participaron equipos de investigacion multidisciplinares de las diferentes
universidades y escuelas politécnicas (UEP) del pais.

Con esta referencia, el CACES, en el marco del fortalecimiento del sistema universitario
ecuatoriano, pone a disposicion de los actores del sistema interinstitucional de aseguramiento de la
calidad de la educacion superior (SIAC), de la comunidad universitaria y de la sociedad ecuatoriana en
general, los resultados de la investigacion titulada “Desarrollo y caracterizacion del posgrado en el
campo de conocimiento de Artes y Humanidades y sus procesos de evaluacion y acreditacion a nivel
internacional y en Ecuador”. Este trabajo se enmarca en 29 convenios suscritos entre el CACES vy las

universidades y escuelas politécnicas para el desarrollo de proyectos e investigaciones conjuntas, en



virtud de lo cual cabe destacar y reconocer la valiosa participacion de los investigadores de esas
instituciones.

Este documento se inserta en una linea de investigacion poco explorada por parte de la academia
ecuatoriana: la calidad del posgrado y sus procesos de evaluacion y acreditacion. En esta investigacion
de tipo descriptivo, centrada en el posgrado en el campo de conocimiento de Artes y Humanidades en
el contexto nacional e internacional, los autores exploran las principales caracteristicas y tendencias de
los posgrados; el disefio curricular; los procesos de evaluacion y acreditacion, los nudos criticos de este
tipo de posgrado en Ecuador, a partir de las percepciones, experiencias y opiniones de los principales
actores de este nivel educativo: estudiantes, profesores y coordinadores de posgrado.

La calidad en el &mbito educativo es un término multidimensional, complejo y dindmico en el
tiempo, cuya definicion depende de los actores que participan en su conceptualizaciéon. Hablar de
evaluacion de la calidad y consecuentemente de los modelos de evaluacion de la calidad se torna ain
més complejo. Este trabajo, sin lugar a duda, constituye un aporte significativo al debate nacional sobre
la calidad de los posgrados y los procesos de evaluacién externa en el campo de conocimiento de
educacion. Esperamos y aspiramos a que mas instituciones de educacion superior se sumen al desarrollo
de nuevas investigaciones, para de esta manera aunar esfuerzos que permitan alcanzar la mejora continua
de las instituciones que forman parte del sistema interno y externo de aseguramiento de la calidad del
sistema universitario ecuatoriano.

Desde el CACES reconocemos el trabajo y compromiso con el que los investigadores y el equipo
técnico han llevado adelante este estudio, y expresamos nuestro mas sincero agradecimiento a las

instituciones por la colaboracion y apoyo que han brindado durante la realizacion de esta investigacion.



Antecedentes

La educacion de posgrado se ha posicionado en los Gltimos afios como uno de los pilares centrales
para la configuracion de sociedades basadas en el conocimiento y como estrategia para alcanzar el

desarrollo humano sostenible (Rama, 2007).

Se encuentra estrechamente ligada a los origenes de las primeras universidades europeas fundadas
en la época medieval, periodo en el cual estas universidades otorgaban los titulos honorificos de maestro
o doctor — titulos equivalentes— a quienes se encontraban en capacidad de ensefiar su profesion (Carrefio,
2011). Para fines del siglo XVIII y principios del siglo XIX la educacién de posgrado se constituye
formalmente como estudios universitarios avanzados, en donde los titulos de magister y doctor (PhD)
pasan a concebirse como grados academicos diferenciados. Ademas, se configuran los principales
“modelos dominantes del posgrado” en Alemania, Francia, Inglaterra, Rusia y Estados Unidos, cuya
influencia se ira trasladando paulatinamente a los demas sistemas universitarios de las diferentes regiones

y paises del globo (Morles, 2005).

En el caso de América Latina y el Caribe, la educacién de posgrado formal — especializaciones,
maestrias, doctorados — surge y se desarrolla a mediados del siglo XX bajo la influencia del modelo
norteamericano, lo cual no significa, que en los sistemas universitarios de la region no se pueda encontrar
adaptaciones o combinaciones de varios modelos dominantes de posgrado en la concepcion de los
programas (Morles & Leon, 2002). La influencia de tales modelos se refleja en la diversidad de

especialidades en diferentes campos de conocimiento, en las maestrias con orientacion a la investigacion



y a la profesionalizacidn, y en los doctorados orientados exclusivamente a la investigacion; estos Gltimos
con un crecimiento importante en paises como Brasil, México y Argentina en los afos recientes.

En Ecuador, los posgrados se originan a fines de la década de los sesenta y principios de los
setenta como resultado de iniciativas autonomas de ciertas universidades, en medio de un contexto de
crisis generalizada de la universidad ecuatoriana caracterizada por “la asfixia de la actividad académica
bajo el peso del poder administrativo y de la rencilla politica partidista, la virtual ausencia de
investigacion cientifica y la bancarrota financiera” (Pareja, 1986, pdg. 10). Paladines (2011) explica que
“algunas universidades con Facultades de Medicina, a finales de la década de los 70s, con el propoésito
de especializar a sus graduados, han sido las primeras en realizar posgrados a nivel de especialistas”
(Paladines, 2011, p. 1).

Antes de la Ley de Universidades y Escuelas Politécnicas (LUEP) de 1982 y el Reglamento de
posgrados de 1987, no existian normas especificas que regulen la emisién de grados y titulos académicos
de posgrado en el pais, en virtud de lo cual, cada Universidad definia sus propias politicas al respecto
(Pareja, 1986). Con el reglamento de posgrados de 1987 se reconocen los titulos de “Especialista”,
“Magister” y “Doctor”, a los cuales se suman en 1999 los diplomados superiores, los cuales son
ratificados por la Ley Orgéanica de Educacién Superior (LOES) del 2000.

Paladines (2011) menciona que la regulacién y evaluacién de los cursos de posgrado por parte de
los organismos vigentes en las Gltimas décadas constituyd un programa de trabajo mas que una realidad
en si misma. Durante la vigencia de la LUEP de 1982, el Consejo Nacional de Universidades y Escuelas
Politécnicas (CONUEP) tenia las competencias de regulacion y evaluacion, mientras que, con la vigencia
de la LOES del 2000, el Consejo Nacional de Educacion Superior (CONESUP) asumié las competencias
de regulacién, y el Consejo Nacional de Evaluacion y Acreditacion (CONEA) las competencias de
evaluacion. En consecuencia, la regulacion de la oferta de posgrado se ejecutd en ciernes por parte de

tales organismos.



Con la LOES del 2010, los diplomados superiores dejan de reconocerse como estudios formales
de posgrado, manteniéndose Unicamente como tales, los titulos profesionales de especialista y los grados
académicos de “magister” y de “doctor” (PhD o su equivalente). Ademas, el Consejo de Educacion
Superior (CES) reemplaza al CONESUP, quién asume las competencias de regulacién; el Consejo de
Evaluacion, Acreditacion y Aseguramiento de la Calidad de la Educacién Superior (CEAACES)
sustituye al Consejo Nacional de Evaluacion y Acreditacion de la Educacion Superior del Ecuador
(CONEA), el que tiene las competencias de evaluacion y acreditacion; y se crea la Secretaria de
Educacion Superior, Ciencia, Tecnologia e Innovacion (SENESCYT) que ocupa el rol de organismo
rector de la educacion superior.

Aunque el CEAACES no evallo ni acreditd ningin programa de posgrado durante el periodo de
vigencia de la LOES del 2010, los resultados alcanzados por las Universidades y Escuelas Politécnicas
(UEP) en los procesos de evaluacion y acreditacion institucional repercutieron en la oferta de programas
de posgrado por el proceso de categorizacion realizado a ellas.

De acuerdo con el Reglamento para la determinacion de resultados del proceso de evaluacion,
acreditacion y categorizacion de las Universidades y Escuelas Politécnicas y de su situacion academica
e institucional (Codificado) que expidio el Pleno del CEAACES en 2013, las universidades y escuelas
politécnicas categoria “A” (art. 12) podian ofertar programas de posgrado sin restriccion alguna; es decir,
especializaciones, maestrias profesionales, maestrias de investigacion y programas doctorales, en
cualquier area de conocimiento, siempre y cuando cuente con la aprobacion del CES. De igual manera,
las UEP en categoria “B” (art. 13) podian ofertar programas de posgrado, salvo programas doctorales,

sin restriccion. En el caso de programas doctorales?, estas universidades debian ofertar el programa de

2 Ademas, el reglamento ibidem establecia un plazo de dos afios para que las Universidades que Unicamente ofertaban
programas de posgrado puedan seguir ofertando los programas doctorales vigentes, antes de que participen nuevamente de la

evaluacion institucional.



manera conjunta con alguna institucion ubicada en la categoria A mediante la celebracion de un convenio
especial que fuese sometido a la aprobacion del CES.

Por su parte, las UEP categoria “C” (art. 14) no podian solicitar al CES la aprobacién de maestrias
de investigacion® y programas doctorales, en cualquier area de conocimiento, ni la aprobacion de nuevos
programas de posgrado en areas de interés publico que comprometan de modo directo la vida, la salud y
la seguridad de la ciudadania. Finalmente, las universidades categoria “D” (art. 15) podian ofertar
Unicamente carreras de tercer nivel.

Con la Ley Organica Reformatoria a la Ley Orgénica de Educacion Superior (LOR-LOES) del
2018 se sustituye el art. 97 de la LOES (2010) referido a la “clasificaciéon académica o categorizacion”
por la “cualificacion académica”, que implica “un ordenamiento de las instituciones, sus carreras y
programas de acuerdo a una metodologia que incluya criterios y objetivos medibles y reproducibles de
caracter nacional e internacional”. En linea con lo expuesto sobre la formacion de posgrado, cabe
mencionar que el art. 96 de la LOR-LOES (2018) sustituye al art. 121 de la LOES (2010) sobre programas
doctorales estableciendo que “solo las universidades y escuelas politécnicas cualificadas con ‘calidad
superior’ en investigacion por parte del Consejo de Aseguramiento de la Calidad de la Educacion
Superior podran ofertan grados académicos de PhD o su equivalente, conforme el Reglamento que para
el efecto dicte el Consejo de Aseguramiento de la Calidad de la Educacion Superior.”

Por otra parte, en la LOR-LOES (2018) se crea el posgrado de tipo tecnolégico, que corresponde
a los titulos profesionales de especialista tecnolégico y el grado académico de maestria tecnoldgica (art.
118, numeral 2 literal a). La finalidad es la mejora de la formacion técnica tecnologica. Y son los propios

institutos superiores tecnologicos con la categoria de institutos superiores universitarios, los que podrian

3 Al respecto, el segundo inciso del art. 14 de dicho Reglamento plantea que: “Las universidades y escuelas politécnicas
ubicadas en categoria “C” por el CEAACES podran continuar ejecutando las maestrias de investigacion, en cualquier &rea del
conocimiento y maestrias profesionales y especializaciones relacionadas al interés pablico, que comprometan de modo directo
la vida, la salud y la seguridad de la ciudadania; siempre y cuando cuenten con resolucion de aprobacion del CES emitida
antes de la expedicion de la resolucion de categorizacion de universidades y escuelas politécnicas del CEAACES”.



ofertar este tipo de posgrado -previa la acreditacion o cualificacion por parte del CACES- (art. 14),
ademas de las propias universidades.

De conformidad con la LOR-LOES (2018), le corresponde al CACES la evaluacion, acreditacion
y cualificacion de los programas de posgrado. Con la finalidad de operativizar tales atribuciones, en junio
del 2019 el CACES aprobo el Reglamento Interno. En el articulo 27 del reglamento ibidem, se establece
que el pleno del Consejo estara integrado por seis comisiones permanentes, entre las cuales esta la
Comision Permanente de Programas de Posgrado. El articulo 29, numeral 4, establece como su

atribucion general:

Planificar, dirigir, coordinar, y supervisar la evaluacion externa y la cualificacion de los
programas de posgrado que ofertan las Instituciones de Educacion Superior; y monitorear y

brindar el acompafiamiento para los planes de mejoramiento (CACES, 2019).

Mediante resolucion N°. 018-SE-08-CACES-2019 de 1 de julio del 2019, el Pleno de este
organismo resolvié conformar la Comision Permanente de Programas de Posgrados, presidida por la Dra.

Monica Pefiaherrera Leon.

Entre octubre de 2019 y julio de 2020, la Comisién Permanente de Posgrados del CACES, en
coordinacion con la Direccion de Estudios e Investigacion (DEI), realizo la investigacion titulada “El
desarrollo y caracterizacién del posgrado y sus procesos de evaluacion y acreditacion a nivel
internacional y en Ecuador”, con el fin de conocer el contexto, las caracteristicas y la naturaleza de los
posgrados en el pais; lo que ha servido de sustento para dos propdsitos; uno, generar un enfogque que
permita asegurar la calidad de los posgrados; y dos, construir los criterios y estandares genéricos de

evaluacion de posgrado (modelo genérico de evaluacion de posgrados).



A partir de los resultados de la investigacion antes mencionada, la Comision Permanente de
Programas de Posgrado, en coordinacion con la Direccion de Estudios e Investigaciéon (DEI), emprendid
un programa ambicioso de investigacion, esta vez con la colaboracion directa y compromiso de 78
profesores investigadores de 29 UEP, de muy alto nivel académico y de variada formacion disciplinar de
los diez campos del conocimiento. Para operativizar esta iniciativa, el CACES firmo convenios de
cooperacion interinstitucional con las UEP, lo que permitio el desarrollo del proceso investigativo; y de
un fin altimo, el de aportar en el mejoramiento del sistema de aseguramiento de la calidad de la educacion
superior, por parte de estas.

Para la delimitaciébn de cada uno de los campos de conocimiento se siguié los tres
niveles jerarquicos definidos por la Clasificacion Internacional Normalizada de Educacion (CINE): el

campo amplio (primer nivel), campo especifico (segundo nivel) y el campo detallado (tercer nivel).

El conjunto de las investigaciones especificas desarrolladas, constituyen un primer acercamiento
hacia un conocimiento mas profundo sobre las caracteristicas y desarrollo de los posgrados por campo
de conocimiento, y sus procesos de evaluacion y acreditacion.

Asi, este documento constituye una de las investigaciones denominada “El desarrollo y la
caracterizacion del posgrado en el campo de conocimiento de Artes y Humanidades y sus procesos de
evaluacion y acreditacion a nivel internacional y en Ecuador”.

En el marco del aseguramiento de la calidad de la educacion superior, contar con este trabajo
académico, indudablemente permitira elaborar de manera contextualizada los criterios y estandares del
modelo de evaluacion, atendiendo a las especificidades de este campo de conocimiento.

Planteamiento del problema de investigacion

La investigacion general de posgrado desarrollada por la Comision Permanente de Programas de

Posgrado en coordinacién con la DEI puso de manifiesto las tendencias generales tanto del desarrollo de



los posgrados cuanto de los procesos de evaluacion y acreditacion de este nivel de estudios en el contexto
nacional e internacional. Si bien la investigacion general de posgrados constituye una fuente valiosa de
consulta, esta no profundiza en las especificidades de cada uno de los campos de conocimiento, en virtud
de lo cual se estimo pertinente indagar en ellos a partir de las siguientes interrogantes:
Pregunta general:
e (Cudl ha sido el desarrollo del posgrado en el campo de conocimiento de Artes y Humanidades
en el contexto nacional e internacional y su relacion con los procesos de evaluacion y

acreditacion?

Preguntas especificas:

e ;Cudles son las caracteristicas y tendencias de los posgrados en el campo de conocimiento de
Artes y Humanidades en el contexto nacional e internacional?

e ;COmo es el disefio del programa académico curricular de los posgrados del campo de
conocimiento de Artes y Humanidades en el contexto nacional e internacional?

e Cbmo se han desarrollado los procesos de evaluacion y acreditacion del posgrado en el campo
de conocimiento Artes y Humanidades a nivel nacional e internacional?

e ;Cuales son los nudos criticos del posgrado en el campo de conocimiento Artes y Humanidades

en el Ecuador?

Objetivos
Obijetivo general:
e Analizar el desarrollo y caracteristicas del posgrado en el campo de conocimiento Artes y
Humanidades en el contexto nacional e internacional, asi como sus procesos de evaluacion y

acreditacion.

Obijetivos especificos:



1. Determinar las caracteristicas y tendencias de los posgrados en el campo de conocimiento Artes
y Humanidades en el contexto nacional e internacional.

2. Analizar el disefio del programa académico curricular de los programas de posgrados del campo
de conocimiento de Artes y Humanidades en el contexto nacional e internacional

3. Describir los procesos de evaluacion y acreditacion del posgrado en el campo de conocimiento
Artes y Humanidades en el contexto nacional e internacional.

4. Identificar los nudos criticos del posgrado en Ecuador en el campo de conocimiento Artes y
Humanidades en funcién de las experiencias, percepciones, y opiniones de los actores clave de

este nivel de formacion.

El planteamiento citado pone de manifiesto la necesidad de emplear una metodologia mixta de
investigacion, que permita responder adecuadamente a cada una de las preguntas y objetivos de la
investigacion.

Metodologia

El reduccionismo metodoldgico ya sea cuantitativo o cualitativo constituye una de las principales
limitantes de las investigaciones educativas de las primeras décadas del siglo XXI (Bisquerra, 2009).
Con la finalidad de superar tales limitaciones, el equipo de investigacion en el campo de conocimiento
de Administracion ha utilizado el uso de una metodologia mixta de investigacion para captar y
comprender la naturaleza compleja de los determinantes del posgrado por campo de conocimiento, nivel
de formacion y modalidad de estudios, asi como su relacion con los marcos sociales, normativos e
institucionales (Chaparro, et al, 2016) (Hernandez, et al, 2014) definen el enfoque mixto de investigacion
como:

(...) un conjunto de procesos sistematicos, empiricos y criticos de investigacion e implican la

recoleccion y el andlisis de datos cuantitativos y cualitativos, asi como su integracion y discusion



conjunta, para realizar inferencias producto de toda la informacion recabada y lograr un mayor

entendimiento del fendmeno bajo estudio (p. 534).

(Hamui - Sutton, 2013) sostiene que los métodos mixtos le ofrecen al investigador la oportunidad
de descubrir orientaciones novedosas, ensayar con variadas estrategias y encontrar sentidos que van méas
alla de aquellos derivados del uso de un solo método. El potencial de esta estrategia metodolégica en un
mismo estudio radica en que el abordaje cuantitativo permite medir la frecuencia, amplitud y magnitud
de una o mas caracteristicas del fenémeno observado, mientras que la mirada cualitativa, permite
comprender y profundizar en aquellas dimensiones no sujetas a medicion.

En la aplicacion de una metodologia mixta de investigacion se puede optar entre dos estrategias
metodologicas: a) metodologia mixta de tipo concurrente: la cual implica la recoleccion y analisis de
informacion cuantitativa y cualitativa en un mismo momento; b) metodologia mixta de tipo secuencial:
la cual implica la recoleccion y analisis de informacion cuantitativa en un primer momento y la
recoleccion y analisis de informacion cualitativa en un segundo momento, o viceversa (Hernandez, et al,
2014).

En el caso concreto de las investigaciones especificas de posgrado por campo de conocimiento
se sigui6 una metodologia mixta de tipo secuencial, en donde primero se recolect6 y analiz6 informacion
cualitativa, y posteriormente se analizé informacion cuantitativa recolectada a través de una encuesta no
probabilistica aplicada a los actores del posgrado (estudiantes, profesores y coordinadores) de manera
online, de las diferentes universidades y escuelas politécnicas del pais.

En la primera fase, se ha realizado fundamentalmente andlisis cualitativo de tipo documental. De
manera similar, aunque algunos equipos de investigacion recurrieron a ciertos datos estadisticos para
responder a las preguntas y objetivos de investigacion, el mayor peso en esta fase reside en el analisis

cualitativo.



En la segunda fase, se analizaron los resultados de la encuesta aplicada a los actores clave
(autoridades, cuerpo académico y estudiantes) de los programas con el objetivo de detectar los nudos
criticos del posgrado en el pais. Dicha encuesta online se aplico entre el 8 de febrero y el 11 de abril de
2021 con un método -de muestreo- no probabilistico a un total de 41.195 individuos. La tasa de respuesta
general alcanzada fue del 20,08%. Desagregando estos resultados, se observa que la mayor tasa de
respuesta corresponde al grupo autoridades académicas consideras: 34,56%, seguida por la tasa de
respuesta del cuerpo académico que alcanzé el 24%, para finalmente cerrar con la tasa de respuesta de
estudiantes de posgrado que alcanzo el 19,05%, como se muestra en la siguiente tabla:

Tabla 1.Tasa de participacién de actores clave en la encuesta online realizada

Actores Participantes* Total Tasa de respuesta
Coordinadores 253 732 34,56%

Cuerpo 1.497 6.237  24,00%
academico

Estudiantes 6.520 34.226 19,05%

Total 8.270 41.195 20,08%

Nota: *Completaron y enviaron la encuesta. Fuente: Direccion de estudios e investigacion,
CACES (2021).

Para la elaboracion de cada uno de los instrumentos de recoleccion, se tom6 como referencia los
pasos sefialados por (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2014), los cuales van desde la revision de

literatura hasta la administracion de los instrumentos.



Figura 1. Fases de la elaboracion, validacion y aplicacion de los instrumentos de recoleccién

1. Revisidn enfocada de la literatura en instrumentos pertinentes

2. Identificacion del dominio de variables a medir y sus indicadores

3. Toma de decisiones clave

4. Construccion de los instrumentos
5. Validacién de instrumentos
6. Prueba piloto

7. Elaboracidn de la version final del instrumento o sistema y su procedimiento de aplicacion

8. Aplicacion de los instumentos de recoleccion

9. Administracion de los instrumentos

Fuente: (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2014).

Revision de literatura

A nivel internacional, las encuestas aplicadas a través de medios electrdnicos constituyen una estrategia
de gran utilidad para el desarrollo de multiples investigaciones; una de sus principales ventajas es su
menor costo de ejecucién (Bartel, 2001; Prasad & Narayan, 2019). Entre sus principales desventajas se
encuentran tasas bajas de respuesta, demandan de un tiempo promedio de 19 dias para que los
encuestados completen y envien las respuestas del cuestionario. En una encuesta en linea de seguimiento

a graduados de posgrado realizada por una universidad ecuatoriana, se registré una tasa de respuesta del



21% para un cuestionario de 35 preguntas y un tiempo de recoleccion de 30 dias (Rodriguez-Morales &

Valenzuela-Ortiz, 2017).

Identificacion de dimensiones y variables

A partir de los resultados de la investigacion general de posgrado desarrollada por parte de la Direccion
de Investigacion en coordinacion con la Comision Permanente de Programas de Posgrado del CACES
entre otubre del 2019 y julio del 2020, se identificaron 8 dimensiones para el analisis de los posgrados

en Ecuador. Las dimensiones y las principales variables de interés se describen en la figura 2.

Figura 2. Dimensiones y variables de la investigacion de posgrados
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Fuente: CACES, 2020

Toma de decisiones importantes

Sobre la base de la literatura revisada, el propdésito de plan de investigacién de posgrado, la situacion

sanitaria del pais, se tomaron las siguientes decisiones para el levantamiento de la informacion:

« Ambito poblacional: El universo poblacional es el conjunto de todos los coordinadores,
profesores y estudiantes que han formado parte de un posgrado ofertado por una UEP
ecuatoriana.

« Ambito muestral: La muestra estd conformada por el conjunto de todos los
coordinadores, profesores y estudiantes de posgrado que formaron parte de los 1057
posgrados vigentes al 30/10/2019. El listado de programas vigentes fue proporcionado por el
CES. Con la lista de programas vigentes al 30/10/2019, el CACES gestiond ante cada una de
las universidades y escuelas politécnicas los listados de los coordinadores, profesores y
estudiantes de tales programas. Es asi como la muestra a encuestar estuvo conformada por
41156 actores, de los cuales 633 fueron coordinadores, 6237 fueron profesores, y 34226

fueron estudiantes.

« Ambito geografico: La encuesta se aplicé a nivel nacional.

« Ambito temporal: 8/02/2021-11/04/2021

« Areas responsables: Direccion de Investigacion, Comision de Posgrados, Unidad de
Tecnologias

e Periodicidad: Unica

o Clase de operacion: encuesta por muestreo no probabilistico



o Metodologia segun origen de los datos: recogida directa de datos primarios a partir de
cuestionarios especificos

« Modalidad: online
Construccion de instrumentos

En funcidén de las dimensiones y variables definidas en el apartado anterior, se desarrollaron 3
instrumentos de recoleccion de la informacion, uno por cada actor de posgrado. Las dimensiones y
variables se tomaron del analisis de nudos criticos realizado en el marco de la investigacion general de

posgrados realizada por la comision de posgrados entre octubre de 2019 y julio de 2020.
Validacion de los instrumentos

En esta fase, se realizo un andlisis de consistencia interna de cada uno de los instrumentos de recoleccion
de la informacion con la participacion de la comisidn de posgrados, los consejeros de la institucion, los
coordinadores y los profesores de cada campo de conocimiento. Todas las observaciones realizadas por
los participantes en el proceso de validacion fueron sistematizadas y posteriormente incorporadas en cada

uno de los cuestionarios.
Prueba piloto (pretest)

Una vez validados y aprobados cada uno de los cuestionarios, los mismos fueron elaborados en el sistema
LimeSurvey por la Unidad de tecnologias de la informacion y comunicacion de la institucion en
coordinacion con la Direccion de Estudios e Investigacion del CACES. Los instrumentos preliminares
se aplicaron a un conjunto de servidores publicos de este organismo, con la finalidad de garantizar la

validez, la objetividad y la confiabilidad de los cuestionarios.



Elaboracién final de los instrumentos

Una vez realizada la prueba piloto de cada uno de los instrumentos, se revisé la tasa de respuesta, el
tiempo de respuesta, la formulaciéon de las preguntas, el orden de las preguntas, y los comentarios
emitidos por cada uno de los participantes en la prueba piloto de los cuestionarios. Con base en estos

insumos, se ajustaron los instrumentos.

Aplicacion de los instrumentos

Una vez validado cada uno de los cuestionarios a traves de la prueba piloto, se envié un correo masivo a
los actores de posgrado definidos previamente: estudiantes, profesores y coordinadores de posgrado.
Inicialmente se estableci6 30 dias para completar y enviar la encuesta, sin embargo, dadas las tasas bajas
de respuesta registradas en las primeras semanas se amplio 30 dias adicionales. Asimismo, se establecid
una mesa de asistencia técnica para atender las incidencias reportadas por los actores durante el llenado

de la encuesta.

Administracién de los instrumentos

Finalizado el proceso de recoleccién de la informacion, las 3 bases de datos de estudiantes, profesores y
coordinadores fueron segmentadas por campo amplio de conocimiento (10 campos de conocimiento),
luego de lo cual se realiz6 el procesamiento respectivo y los resultados se enviaron a cada grupo de

investigacion para que las analicen.



Introduccion

Tanto el desarrollo y caracterizacion del posgrado en el campo de conocimiento de Artes y
Humanidades como sus procesos de evaluacion y acreditacion a nivel internacional y en Ecuador se han
visto enfrentados a una encrucijada producto del actual momento politico, econémico y cultural. Esta
situacién, sumada a la crisis sanitaria mundial generada por la aparicion del virus COVID19, ha
modificado de manera radical los modos de produccion en los diversos campos del quehacer cultural,
econdmico y educativo con consecuencias que ain no podemos dimensionar.

La educacion universitaria de grado y posgrado constituyen parte importante de un aparato
complejo de articulacién de la matriz formativa, que, junto la matriz productiva y simbolica, conforman
el entramado del modelo de gestion de un pais, region o sociedad.

En este escenario resulta pertinente, por lo tanto, revisar los modos en que se han venido
desarrollando los proyectos de universidades e instituciones superiores, asi como sus disefios de gestion,
programas de formacion académica y mecanismos por medio de los cuales estas instituciones responden
a los sistemas nacionales.

Este entramado se problematiza en el campo educativo a partir de las tensiones que surgen entre
los distintos modelos de produccidn y esta estrechamente ligado a las agendas de los gobiernos nacionales
y la organizacion de lo que Brunner, Labrafia, Rodriguez-Ponce, & Ganga, (2021) denominan como “los
tres pisos que componen los sistemas nacionales de educacion superior: (i) su régimen estructurante de
economia politica, (ii) la configuracién del campo organizacional y las dinamicas de coordinacion entre
las universidades, y (iii) las modalidades de la gobernanza de los sistemas, sus orientaciones
paradigmaticas de politica para el sector y la seleccion de instrumentos para su aplicacion”.

En ese sentido, en el caso ecuatoriano, poniendo el foco en los procesos de evaluacién y

acreditacion de programas de posgrado, si bien se han generado instituciones que buscan acompafiar los



procesos de gestion de las universidades, esa area en especifico ain no ha sido abordada ni desarrollada
por el Estado. A partir de ese diagndstico, la Comision Permanente de Posgrado del Consejo de
Aseguramiento de la Calidad de la Educacion Superior (CACES) en coordinacion con la Direccion de
Estudios e Investigacion, organizé este estudio con el fin de producir un estudio que permita generar
enfoques, lineamientos y futuros modelos de evaluacion para la calidad y pertinencia de los programas
de formacion de posgrado de Ecuador.

Para CACES, “El propoésito general de la investigacion fue analizar las caracteristicas y
tendencias del posgrado y su evaluacion en el contexto internacional y nacional, del cual se derivaron
tres objetivos especificos:

e Determinar las caracteristicas del posgrado y sus tendencias a nivel nacional e internacional,
e Examinar los enfoques, procesos y modelos de evaluacion y acreditacion de la calidad del

posgrado en el contexto internacional y nacional, y

e Obtener los nudos criticos del posgrado en el Ecuador a partir de las experiencias, percepciones,
opiniones, y preocupaciones de los actores clave de este nivel de formacion”.

El fin ultimo de este informe es lograr contar con informacion diagndéstica actualizada y precisa
sobre el estado de las artes de la formacion de posgrado en Ecuador en dialogo con las problematicas y
perspectivas presentes y pasadas en otras regiones del mundo.

El informe que se presenta a continuacion se estructura en ocho apartados. En el primero, se
describen los antecedentes y marco teorico, el cual contiene las preguntas, objetivos, hipétesis, el método,
los materiales empleados durante el proceso de investigacion y las perspectivas conceptuales que
permitieron problematizar este estudio.

La investigacion fue basicamente desarrollada en el campo de conocimiento de Artes y
Humanidades en funcién de los componentes emitidos por el CACES. El analisis fue llevado a cabo de

forma secuencial en los siguientes apartados:



La Calidad de la Educacion Superior en el campo de conocimiento de Artes y Humanidades.
Desarrollo del Posgrado en el campo del conocimiento de Artes y Humanidades (Contexto
Internacional).

Caracterizacion y Desarrollo del Posgrado en el Ecuador en el campo de conocimiento de
Artes y Humanidades.

Evaluacion de la Calidad de los Posgrados en el campo de conocimiento de Artes y
Humanidades en el contexto internacional.

Evaluaciéon de Posgrados en Ecuador el campo de conocimiento de Artes y Humanidades
(Enfoque y Anélisis del Modelo Genérico).

Estructura Curricular en el campo de conocimiento de Artes y Humanidades.

Identificacion de los Nudos Criticos del Posgrado en Ecuador en el campo de conocimiento

de Artes y Humanidades.



La calidad de la Educacion Superior en el campo de

conocimiento de Artes y Humanidades

Paula Andrea Gonzalez Rodriguez

Universidad de Las Artes

La calidad en la educacion superior

¢Qué se entiende por calidad en la educacion superior? Para Brunner, el concepto de calidad en la
educacion es un concepto bastante elusivo. Para el autor “existen diversas perspectivas que la delimitan
segun si las partes interesadas son estudiantes, usuarios en general, académicos, empleadores, gobiernos
y agencias publicas, medios de comunicacion u opinidn publica encuestada, entre otros”. A partir de esa
reflexion propone una clasificacién aproximada de sentido:

Tabla 2 Calidad de la Educacion Superior

CLASIFICACIONES DEFINICIONES

De propdsito Conforme a mision/vision, especificaciones,

requerimientos, estandares (incluyendo de agencias)

Excepcionalidad Distincién y excelencia en relacion con altos estandares

Transformativa Cambio positivo en el aprendizaje de los estudiantes

(cognitivos, socioemocionales, intrapersonales)

Accountability Uso eficiente u optimo de recursos en la provision del

2 <e

servicio, “cero faltas”, “value for money”

Reputacional Atribuida por rankings con base en indicadores y/o

encuestas o sondeos, benchmarking

Fuente: Brunner 2020. Seminario Internacional sobre la Calidad de los Posgrados CACES, Ecuador.



Para Lamarra, (2012) “La calidad puede ser entendida como la conjuncion e integracion de
pertinencia, eficiencia y eficacia; un norte para las instituciones; un derecho de los ciudadanos; un
proceso continuo e integrado; una relacion entre productos — procesos — resultados o un mérito, un premio
a la excelencia, la adecuacién a propositos, como producto econémico y como transformacion y cambio”.

El Art. 27 de la Constitucion vigente establece:

(...) la educacion se centrara en el ser humano y garantizara su desarrollo holistico, en el marco
del respecto a los derechos humanos, al medio ambiente sustentable y a la democracia; sera
participativa, obligatoria, intercultural, democrética, incluyente y diversa, de calidad y calidez;
impulsara la equidad de género, la justicia, la solidaridad y la paz; estimulara el sentido critico,
el arte y la cultura fisica, la iniciativa individual y comunitaria, y el desarrollo de competencias y

capacidades para crear y trabajar.

En este articulo se consagra, por lo tanto, de manera inicial el rol sustantivo de la calidad en
conjunto con otros atributos mandatados constitucionalmente. Posteriormente, en la Ley Organica de

Educacion Superior (LOES 2018) refiere respecto al principio de calidad:

Art. 93.- El principio de calidad establece la busqueda continua, auto reflexiva del mejoramiento,
aseguramiento y construccion colectiva de la cultura de la calidad educativa superior con la
participacion de todos los estamentos de las instituciones de educacion superior y el Sistema de
Educacion Superior, basada en el equilibrio de la docencia, la investigacion e innovacion y la
vinculacion con la sociedad, orientadas por la pertinencia, la inclusion, la democratizacion del
acceso y la equidad, la diversidad, la autonomia responsable, la integralidad, la democracia, la

produccion de conocimiento, el dialogo de saberes, y valores ciudadanos.



Aseguramiento de calidad

Respecto al aseguramiento de la calidad, en el Art. 94 de la LOES se expresa que sera el “Sistema
Interinstitucional de Aseguramiento de la Calidad” el que tendra como objetivo el cumplimiento del
principio de calidad, a partir de la union del Consejo de Educacion Superior (CES), el CACES vy las
Instituciones de Educacion Superior. Este proceso de aseguramiento se propone articular sustentado
principalmente en los procesos de autoevaluacion permanente de las instituciones de educacién superior

en cumplimiento de sus propositos.

Respecto al aseguramiento de la calidad, la ley antes descrita centra el proceso en la busqueda de

aseguramiento interno de la calidad de las mismas instituciones educativas que se entiende como:

El aseguramiento interno de la calidad es un conjunto de acciones que llevan a cabo las
instituciones de educacion superior, con la finalidad de desarrollar y aplicar politicas efectivas
para promover el desarrollo constante de la calidad de las carreras, programas académicos; en

coordinacion con otros actores del Sistema de Educacion Superior. Art. 96 (LOES, 2018).

Dentro de las instituciones publicas destinadas a abordar el tema del aseguramiento de la calidad,
se encuentra el CACES, que vela por dicho proceso de aseguramiento por medio de procesos de
acreditacion a las instituciones superiores tanto publicas como privadas. El Art. 95 de la LOES define
que el CACES establecerd modelos que incluiran criterios y estandares cuantitativos y cualitativos para
la acreditacion de las instituciones poniendo como fin dltimo la calidad y sus estrategias de mejoramiento

continuo y no la acreditacion.

Dentro de la bibliografia comparada sobre el tema, encontramos que el origen de los procesos de

aseguramiento de la calidad se mapea en EE. UU., expandiéndose vertiginosamente en los afios noventa



por el mundo de la mano de redes y agencias internacionales de acreditacién (Rama, 2006; Atria, 2012;
Salazar, 2012; Adrogué, Garcia, Carranza y Salto, 2019; Atria, 2012; Rama, 2006; Salazar, 2012). A
partir de los cambios sociales vertiginosos que supone el siglo XXI, los estados estan asumiendo nuevos
mecanismos para el aseguramiento de la calidad en América Latina lo que ha tributado en un incremento
en la produccion cientifica Iberoamérica en comparacion con otros continentes. (Lemaitre, 2018; Rama,

2006; Miranda 2016; Muga, 2018).

Para Gaete Quezada (2020), "EI aseguramiento de la calidad contribuye al establecimiento de
culturas de evaluacién que garantizan el cumplimiento de estandares de desempefio (Atria, 2012; Silva,
2016), estableciendo ambientes de trabajo que las universidades deben aprender a gestionar mas
eficientemente (Lemaitre, Maturana, Zenteno y Alvarado, 2012; Miranda, 2016; Zapata, 2004). Lo
anterior permitié instalar en la década de los noventa sistemas de aseguramiento de la calidad a nivel

mundial (Atria, 2012; Lemaitre, 2018; Salazar, 2012)”.

Analizar o problematizar la calidad de la educacion superior requiere, entonces, atender también,
como punto de partida, cierto marco de andlisis, pisos y conceptos rectores que nos permitan abordar el
concepto de calidad ancorado a un contexto sociocultural especifico. Para esto, hemos tomado la
propuesta de categorias que configuran (Brunner, Labrafia, & Ganga, 2012) en la cual se estudia la
relacion entre los diversos espacios de poder segun la definicidon de (Wolf, 2001) articulados entre tres

pisos de accion que, en su conjunto, configuran un sistema nacional de educacion superior.



Figura 3. Sistema Nacional de la Educacion Superior

Entorno: Sistema politico institucional, econémico, organizaciones y
movimientos de la sociedad civil y cultura nacional e internacional

Sistema nacional de la educacién superior

Gobernanza del sistema
(Piso 3)

r

Campo organizacional de la educacién superior
(Piso 2)

Régimen de economia politica: provision y
financiamiento del sector
(Piso 1)

Figura: Marco de Analisis, Pisos y Conceptos Rectores

Fuente: Brunner, J. J., Labrafia, J., Rodriguez-Ponce, E., & Ganga, F. (2021).

Analizar los datos recopilados desde esta perspectiva nos permitira, tanto en términos generales
como en el campo amplio de las Artes y Humanidades, visibilizar las implicaciones de estos pisos
analiticos en relacion con los procesos de mercerizacion, de la coordinacion sistémica y las
interrelaciones con los procesos de aseguramiento de calidad de la ensefianza superior en Ecuador

entendidos en el concierto internacional.
La calidad en el campo amplio de conocimiento de Artes y Humanidades

La calidad de la educacion superior y la formacion de posgrados, en particular, es un tema de

interés central para las instituciones educativas a nivel internacional. El afan de generar una oferta



internacional que dialogue entre instituciones y que permita una mayor y mejor circulacién en la
produccion de conocimientos, ha derivado en un vertiginoso desarrollo desde el Proceso de Bolonia en

1999. Sobre este desarrollo, Escobar, (2016) sefiala:

(...) durante las Ultimas décadas, rein0 un crecimiento desordenado de las IES con una oferta
educativa con poca pertinencia y calidad, construidas en base a los intereses del mercado, dejando
de lado la importancia de la universidad como elemento central del desarrollo de toda la sociedad
en su conjunto, en el que las IES estaban, por ende, desvinculadas de los grandes intereses sociales

(p. 5)

Esta situacion se contextualiza en el caso ecuatoriano en las ponderaciones evaluativas de la Ley
Organica de Educacion Superior (LOES) vigente en el afio 2008. En dicha normativa, los 6rganos
administrativos del Estado consagran como funciones sustantivas de la educacion superior: la docencia,
investigacién y vinculacion con la comunidad, presentando esta Gltima una ponderacién menor en las
evaluaciones de calidad de las instituciones de educacion superior. Este menoscabo evaluativo impactd
negativamente por medio de un mecanismo de desincentivo en el &ambito que debiese ser el eje del campo
artistico, esto es, la vinculacion en las matrices simbdlicas, socioculturales y econémicas de las
sociedades en las cuales el modelo de formacion se desenvuelve.

Desde el afio 2018, con la aprobacion de la reforma a la LOES y por medio del decreto 742 del
2019, ha existido un esfuerzo por subsanar el detrimento de la ponderacion de funcién sustantiva de
vinculo con la comunidad. Recordemos que, en este cuerpo legal, en su articulo 93, se define calidad

como:

El principio de calidad establece la busqueda continua, auto-reflexiva del mejoramiento,
aseguramiento y construccién colectiva de la cultura de la calidad educativa superior con la

participacion de todos los estamentos de las instituciones de educacion superior y el Sistema de



Educacion Superior, basada en el equilibrio de la docencia, la investigacion e innovacion y la
vinculacion con la sociedad, orientadas por la pertinencia, la inclusion, la democratizacion del
acceso y la equidad, la diversidad, la autonomia responsable, la integralidad, la democracia, la

produccion de conocimiento, el dialogo de saberes, y valores ciudadanos.

Esta definicion ofrece un entramado o articulacién compleja entre los diversos actores del proceso
educativo. Para Noriega (2019) “Esto alude a una forma de actuar dentro de las instituciones
caracterizada por la discusion y critica que llevan a cabo los distintos estamentos de la comunidad

académica, en funcidn de potenciar sus fortalezas e identificar sus debilidades para superarlas”.

Este principio operativo se articula en la LOES, articulo 94; sin embargo, ain no se cuenta con
indicadores suficientes para evaluar si dichas modificaciones han contribuido a un mejor equilibrio entre
las tres funciones sustantivas en beneficio de una matriz formativa imbricada con los otros elementos

constitutivos del sistema educativo y social.

Para Rene Ramirez, ex secretario de la Secretaria Nacional de Educacion Superior (Senescyt), la
educacidn superior pasé de ser un bien publico a ser un bien comdn de mercado, al contrario de lo que
se concibe y consagra en un estado de derechos. Este cambio, para Villavicencio (2013), podria
entenderse como una desestructuracion con relacion a la ausencia de un sistema* en el cual dialogue el

crecimiento de las IES con la estructura institucional.

Sobre este punto y haciendo referencia al caso ecuatoriano, Escobar (2016) plantea: “Esta

ausencia de sistema y de la nocion de bien publico (Villavicencio, 2013), se corresponde, en términos

4 Villavicencio entiende como sistema: una organizacion determinada en la cual cada uno de los elementos tiene un vinculo

estrecho con los otros elementos que conforman el todo. (2013).
i



generales, a lo descrito por el titular de la Senescyt, René Ramirez (2013) como heterogenizacion de la

universidad ecuatoriana” (p. 5).

Dicha heterogenizacion ha atentado contra la consolidacion de un entramado organico que
retroalimente la matriz formativa enmarcada en su dimension sistémica. Sobre este apartado, se entiende
la dimensidn sistémica como el conjunto de relaciones entre la matriz formativa, administrativa y

productiva de un pais que se vinculan contribuyendo al desarrollo de un modelo de sociedad.

Si bien este punto podria ser considerado basico para el desenvolvimiento de cualquier campo de
conocimiento, en el campo de las Artes y Humanidades adquiere una mayor relevancia toda vez que
ambos campos se nutren y retroalimentan de los procesos socioculturales donde se estructuran y, por otro
lado, las artes es un area de insercion tardia en los sistemas educativos de tercer y cuarto nivel. Esta
insercion que se da solo hacia finales del siglo XX conlleva una incipiente articulacion entre la matriz

formativa y la matriz productiva en el campo de las artes.

Para Municio (2000), uno de los puntos principales, entendida la educacién desde su dimension

sistémica, es:

(...) hacer frente a las demandas de la sociedad actual. Por una parte, se aporta tecnologia para
lograr organizaciones mas eficientes y, por otra, la orientacién a las personas implicadas como
razén esencial de la organizacién y de los procesos. La confluencia se traduce en procesos de

mejora continua y el resultado en el valor agregado por la accion del proceso (p. 113).

Independiente del modelo de organizacién sistémica que se intente implementar, el éxito
dependera de las dinamicas de mejoramiento continuo que se logren visualizar. Uno de los ejes relevantes

a abordar es, sin duda, la parametrizacion y desarrollo de indicadores que permiten — entendiendo sus



particularidades— potenciar los procesos de ensefianza aprendizaje con las particularidades que conlleva
el campo de las Artes y Humanidades. Dichos procesos deben desarrollarse anclados en una ecologia
social compleja, que contenga y articule las tensiones entre el campo formativo, productivo y la
dimensidn simbolica del quehacer sociocultural y artistico. En el actual momento histérico, apreciamos
que las politicas publicas deben estar orientadas hacia el beneficio de su comunidad en el marco de una

sociedad de bienestar, entendiendo que:

La construccion de un nuevo sistema cognitivo implica edificar un patron de especializacion —

siguiendo a David Harvey- sin desposesion ecoldgica, radicalmente democratico e instituciones

(redes) de inteligencia social que canalicen la emancipacion ciudadana desde sus derechos,

necesidades y potencialidades (Ramirez, 2014, pp. 12-13).

En ese sentido, evaluamos que estos dos puntos referenciados; por un lado, la debilidad en la
imbricacién de matriz productiva, formativa y de servicios publicos, y por el otro, la falta de estrategias
eficientes, flexibles y dinamicas de mejoramiento continuo, son los principales detrimentos de la
educacion en artes y humanidades en Ecuador, y debiesen ser abordados como punto inicial para la

elaboracidn y construccion de cualquier propuesta de mejoramiento continuo en el &mbito de la calidad.

La Calidad en el campo especifico de conocimiento de Artes y Humanidades

Tanto en el campo especifico de las artes como en el campo especifico de las humanidades, la
pertinencia debe ser asumida como un concepto clave para abordar la calidad educativa. Se entiende por
pertinencia a la correspondencia con lo que se espera.

La pertinencia establece el grado de necesidad e importancia del proyecto dentro del campo o

disciplina en que se desarrolla, asi como su adecuacion e idoneidad para la realidad en que sera aplicado.



Un proyecto pertinente es aquel que guarda relacion de afinidad y eficacia con las necesidades formativas
del entorno social y laboral, y por lo tanto es congruente con esas exigencias del medio externo®

Cuando se habla de calidad, se hace referencia a un concepto que puede ser abordado desde
diversas perspectivas segun el rol que cumpla dentro de un sistema el actor que invoca este concepto, asi
“hablar de calidad cuando nos referimos a la educacion superior es una forma peculiar y arbitraria de dar
significacion a un fendmeno de gran complejidad, un marco regulador de discursos, politicas y practicas
(Monarca, 2018).

La pertinencia también puede ser entendida desde diversas perspectivas, pero todas ellas estan
permeadas por la gobernanza y la variante local de capitalismo cognitivo.

Para Vaillant, (2012)

La gobernanza educativa se define entre otros, por cinco factores: el grado de descentralizacién

del sistema en su conjunto; el tipo de financiamiento publico-privado; los mecanismos de

rendicion de cuentas que se establecen y los actores relevantes que participan en la definicién de
la politica educativa, sus intereses e incentivos.

Este andamiaje organizativo de poderes y jerarquias incide directamente en los pilares de la
calidad educativa; la articulacion entre docencia, investigacion y vinculacion con la sociedad, la
inclusion, democratizacién del acceso, la equidad, diversidad y autonomia responsable, la democracia,
la produccion de conocimiento, el didlogo de saberes, y valores ciudadanos; todos ellos contenidos en el
principio de calidad definido en la carta magna ecuatoriana. Buerton (1986), propone organizar el modo
de gobernanza a partir de la relacion entre: 1. El Estado o Gobierno nacional; 2. Las instituciones de ES

entendidas como organizaciones académicas de varios niveles internos y con diversos centros de poder

5 https://www.conacyt.gov.py/sites/default/filessDEFINICIONES FUNDAMENTACION.pdf
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y partes interesadas; y 3. Los mercados como expresion de la sociedad civil dentro de los que se
desenvuelven aquellas organizaciones®

Triangulo de Clark adaptado al estudio del control de calidad como instrumento de la gobernanza de la
ES.

Figura 4. Tridngulo de Clark

ESTADO/GOBIERNO

INTERCAMBIOS

ORGANIZACIONES COMPETENCIA MERCADOS
: ESTUDIA

CATEGORIAS PRESTIGIOS

CORPORATIVAS LARO

STATAL/PRIVADO SOCIEDAD CIVII
INES F )

Fuente: Calidad de la educacién en Iberoamérica: Discursos, politicas y préacticas, 2018.
Para Brunner, 2018, dentro del vértice de los mercados como expresion de la sociedad civil,
los mercados mas relevantes para efectos del analisis son el mercado de estudiantes, donde
concurren las vacantes ofrecidas por las organizaciones y las preferencias individuales expresadas
por la demanda; el mercado de empleos académicos; el mercado de prestigios institucionales; el
mercado y los cuasi mercados de recursos privados y fiscales necesarios para financiar a las
organizaciones (sus distintas funciones) y a los estudiantes (en los diferentes niveles) y, por

ultimo, el mercado laboral hacia el que se orientan los procesos formativos de capacidades

8 Brunner, J.J. y Del Canto, C. (2018). Capitulo I. Gobernanza y control de calidad en una variedad de capitalismo académico
de alto privatismo: el caso de Chile. En H. Monarca (Coord.), Calidad de la educacién en Iberoamérica: Discursos, politicas

y précticas (pp. 9-41). Madrid: Dykinson.



cientificas, profesionales y técnicas (o capital humano) que representa la contribucion esencial de

la universidad a la economia, la sociedad y la cultura (Brunner, 2018).

Para la educacion superior de posgrado en el campo de las Artes y Humanidades, la organizacion
de gobernanza y variante de capitalismo cognitivo locales han incidido profundamente en el débil
desarrollo que el campo amplio ha tenido en Ecuador. Para el afio 2019, solo el 2,74% de programas
vigentes ofertados a nivel nacional correspondian al campo amplio de Artes y Humanidades (CACES
2020). Dentro de este escueto universo, la mayoria de los programas corresponden al campo especifico
del disefio y a maestrias de caracter profesional. De la torta nacional de programas vigentes de maestrias
de investigacion, solo el 6,3% de programas vigentes corresponden al campo de las artes y humanidades.
Un punto critico es que, sumado a la debil masa de talento humano avanzado con grado de PhD en Artes
y Humanidades en Ecuador, no existe actualmente ningin doctorado en el pais correspondiente a este
campo amplio. En ese escenario precario, es dificil pensar en la realizacion de investigaciones y procesos
complejos de incidencia en la matriz formativa y productiva del campo en el pais.

Otro tema de gran complejidad para abordar la calidad de la educacion superior de posgrado y
sus procesos de evaluacion y acreditacion en el campo de las artes y humanidades es el componente de
investigacion y, en particular en el campo de las artes. La organizacion, clasificacion, validacion y
circulacién de la produccion investigativa en este campo, desde sus origenes, ha comportado un nudo
critico. Cuando hablamos de investigacion en el campo de las artes debemos tener presente tanto la
naturaleza epistemoldgica del arte para pensar sus procesos de evaluacion y produccion de conocimiento.
Rubio & Caerols (2018) abordan un punto central sobre este topico;

La coexistencia de diferentes modos de definir la investigacion en las artes y sus enfoques

complejiza las formas institucionales de evaluar la investigacion, pues se constatan nuevas formas

de investigar como consecuencia del giro performativo en las ciencias sociales. En esta situacion,

los profesores de artes en las universidades espafiolas encuentran dificultades para articular sus



précticas creativas y solventar sus resultados de investigacion con las agencias de evaluacion del

sistema universitario, lo cual tiene como consecuencia una debilidad en su capital académico-

investigador y una evidencia en los indicadores de la cienciometria.

Este nudo critico diagnosticado para la realidad espafiola es una constante que se ha
problematizado en todos los paises del mundo; sin embargo, en Ecuador ain no ha sido abordada por
parte de los drganos rectores con la profundidad y complejidad necesarias.

La calidad en el campo especifico de Idiomas

La calidad de los idiomas tiene sentido cuando sirve para comunicarnos, y esta realidad se logra
cuando se procesa la informacidn recibida para hacerla conocimiento a través del proceso de la lectura,
la escritura, la escucha y la oralidad. Un conocimiento que debe entrar en el plano de la sabiduria desde
el angulo cognitivo, hermenéutico-axioldgico y antropologico debidamente asumidos desde la realidad
contextual de cada ciudadano que se sirve de su idioma materno o de una segunda lengua para

comunicarse.

En este orden, la calidad de la educacion superior en el campo de los idiomas puede ser entendida
desde el estudio de la linguistica y de la literatura, como sefiala Louise M. Rosenblatt cuando sostiene

que:

La historia de la literatura tiene muchos valores, como los tienen también los distintos enfoques
desarrollados por lo criticos y eruditos literarios. Pero todo el conocimiento que tenga el
estudiante sobre historia de la literatura, sobre autores, periodos y tipos literarios, serd una carga
inatil si no se lo ha llevado primordialmente a buscar en la literatura una experiencia personal

vital, lejos de guiar al alumno en esa direccion. Mucha de la ensefianza de la literatura [y de la



linglistica] tiene el efecto de alejarlo de ella. Se lo aisla, hasta cierto punto, del impacto directo

de la obra (2002, p. 85).

De esta manera, y en orden a la opinion de la misma especialista, la idea de la calidad en cuanto

referente humano-estético que debe asumir un alumno universitario:

Solo podra empezar a alcanzar un enfoque solido de la literatura cuando reflexione sobre su
respuesta a ella, cuando intente comprender qué hay en la obra y en €l mismo que produjo esa

reaccion, y cuando deliberadamente se proponga modificarla, rechazarla o aceptarla (p. 101)

En tal virtud, estos saberes que conforman la seccion de idiomas se centran en dos grandes
campos: el de la linglistica y el de la literatura; tales campos, desde los planos cientifico, estético-socio-
cultural y pedagdgico-educativo, conforman un discurso académico y disciplinar “con pretensiones auto
legitimadoras, auto justificativas y auto explicativas [que aspiran] abarcar tanto el arte y la cultura como
el pensamiento y la vida social” (Carmona, 2015, p. 11), hasta conformar concepciones tedricas y
practicas en las que los estudiantes universitarios y, luego, en su profesion en calidad de docentes de
educacidn basica y de bachillerato, constituyen un nicleo magisterial para impartir esta disciplina a sus
alumnos desde diferentes dpticas, en las cuales no siempre la calidad ha sido su mejor distintivo, puesto
que, en la mayoria de los casos, a la lengua materna, al idioma extranjero y a la literatura se las presenta
como una simple herramienta. A decir de Carmona (2015, pp. 26-27), como algo util que facilita las
relaciones humanas, pero no como un medio de conocimiento valido de la realidad y como una pregunta
principal para discutir y reflexionar pensando si acaso el lenguaje sirve para hablar del mundo y, en

especial, de la conducta y esencia del ser humano.

La reflexion, por lo regular, no se da en el salon de clase ni en la lectura asumida personalmente,

peor en la escritura. No ha sido posible la generacion de espacios para repensar la realidad cotidiana a



través de la lengua, de manera que sea factible una posicién personal del alumno para que, antes de
cumplir con una mera tarea escolar para adquirir puntos y aprobar la asignatura, esta le sirva para
comunicarse con la calidad de su pensamiento, reflexionando, analizando y aportando con sus criterios
personales como producto de las lecturas profundas y analizadas desde el campo de la investigacion
linglistica y de la creatividad literaria, como deberia ser para que la calidad aflore sin mayores
dificultades que no sean las del esfuerzo personal desde un estudio debidamente concienzudo teérico y
préctico, y a la altura de lo que deberian ser los estudios universitarios tanto a nivel de grado como de

posgrado.

Desde esta perspectiva, y para que haya una real calidad educativa de la lengua y la literatura en
contextos educativos escolarizados y universitarios, se deberia dar cabida a objetivos prioritarios (Rojas
S., 2019, p. 20) para que los estudiantes de pregrado encuentren elementos de reflexion constante sobre
los conceptos alrededor del lenguaje y las lenguas en general, de manera que, desde un compromiso
auténticamente maleable, se generen cognitiva, emocional y espiritualmente elementos prioritarios tales
como la capacidad para relacionar la teoria con la practica, apreciar las variaciones del mundo real, ir
mas alla de una situacion actual y vislumbrar situaciones de aula futuras, discernir situaciones actuales
con conceptos basicos de la asignatura, analizar su propio proceso de aprendizaje, trabajar en equipo, ser
flexibles y adaptables, tener independencia de criterio, resolver problemas, cuestionarse en investigar,
comunicar, tener perspectiva, automotivarse, entre otras (Rojas S. , 2019, p. 20) circunstancias muy
puntuales como que, si alguien estudia para ser maestro en el campo de los idiomas, tenga una actitud
investigativa porque asi aprendera a pensar y a seguir aprendiendo desde una disciplina de trabajo
constante y, de manera tal, que le sea posible el desarrollo de la inteligencia lingiistica desde la
intensificacion de la experiencia estética del valor que la literatura cumple para canalizar una serie de

valores humanos que se generan desde la lectoescritura.



Pues, si logramos asumir que “una gran obra de arte puede darnos la oportunidad de sentir mas
profunda y generosamente, de percibir de modo mas cabal las implicaciones de la experiencia, de lo que
permiten las condiciones restringidas y fragmentarias de la vida” (Rosenblatt, 2002, p. 64) entonces, sera
posible que el estudio de los idiomas desde la linguistica y la literatura configuren en el estudiante
universitario, auténticos espacios de humanismo, de investigacion y de habilidades que sabe que puede
desarrollar desde una adecuada calidad artistica, incluso validos para aclarar el sentido particular y
existencial de la vida desde el estimulo de la palabra que engendra vida considerando, ademas, una serie
de actitudes axioldgicas asumidas a partir del conocimiento de los aspectos formales de la ciencia y de

la actividad estética que les son inherentes a la linglistica y a la literatura.



Desarrollo del posgrado en el campo de conocimiento de

Artes y Humanidades en el contexto internacional

Paula Andrea Gonzalez Rodriguez
Universidad de Las Artes
Desarrollo historico del posgrado a nivel internacional en el campo de conocimiento de Artes y
Humanidades
La educacion superior de posgrado tiene origenes situados hace méas de 600 afios, sin embargo,
es solo hasta el siglo XIX que se configura un modelo mas cercano al que actualmente reconocemos
(Morles y Leon, 2002). En las universidades medievales se centraban en el combinar la ensefianza con
el cultivo de la erudicion (Brunner, 1973, en Carrefio, 2010; Manzo,2006; y Krotsch, 2001). Esta
formacion incluia los grados equivalentes a Doctor, Maestro o Profesor para las grandes universidades
medievales y se otorgaban con caracter honorifico o como constancia de que el licenciado podia
considerarse un hombre culto y capaz de ensefar su profesion” (Morles, 1997, p. 38).
Respecto al concepto de Master of Arts o Artium Magister (AM) esta nomenclatura data del siglo
XVI, Borrero (2008) este titulo se va moldeando a través del tiempo con diferentes concepciones y
referencias hasta la figura de posgrados que tenemos actualmente. Inicialmente en Europa, esta
categorizacion se utilizd para la formacion del profesorado por un lado y el desarrollo de competencias
especificas en el campo de las humanidades por otro. Si bien universidades en Alemania, Inglaterra,
Francia o EE. UU. contindan hasta la actualidad utilizando la denominacién de Artium Magister (AM)

dicha denominacion hace referencia al disefio y modelo de investigacion que propone la oferta de



maestrias que lo incorpora y puede ser desarrollada en diversos campos amplios mas alla del campo de
las artes y humanidades.

En cuanto a las maestrias en el campo de Artes y Humanidades estas se desarrollan, de acuerdo
con los modelos contemporéneos, desde la mitad del siglo XX en Europa y son tomadas como referencia
y modelo para el desarrollo de los posgrados en América Latina desde la segunda mitad del siglo XX, un
ejemplo de eso fue la influencia ejercida por las universidades francesas en el desarrollo y caracterizacion
de las universidades brasileras, con la influencia relevante de figuras como el antrop6logo francés Claude
Lévi-Strauss. Los procesos de desarrollo de posgrados en América Latina aumentan de manera
vertiginosa en volumen y diversidad alimentados por los procesos de globalizacion desde los afios 90.

Quizas el mayor incremento se presenta entre 1995 y el 2002, con un aumento en matriculas

equivalente al 188%, al pasar de 185.393 a 535.198 estudiantes matriculados, respectivamente.

Para el afio 2003 el sector contaba con 9 mil programas, de los cuales un 75% correspondia a

maestria. Los paises con mayores avances en el subsector han sido Brasil y México (Guardilla,

2003).

Con el fin de poder caracterizar con mayor pertinencia los elementos en estudio tomamos como
referencia conceptual las categorias propuestas en la Clasificacion Internacional Normalizada de la
Educacion (CINE) la cual define grados de especializacion educativa con un rango de 1 a 8 considerando
desde preescolar a formacion de cuarto nivel. Asignado en esta escala un nivel de clasificacion para
maestria, especializacion o equivalente y otro para doctorado como se detalla a continuacion:

CINE 7. Programas de nivel de maestria, especializacion o equivalente destinados a impartir

destrezas, competencias y conocimientos académicos o profesionales avanzados que conducen a

un segundo titulo o a una certificacion equivalente. Estos programas tienen base teorica, pero

7 http://www.cualificaciones.cr/images/articulos/referentes/CINE-F-2013.pdf
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pueden incluir componentes practicos y, por lo general, se imparten en universidades y otras
instituciones de educacion terciaria.

CINE 8. Programas de nivel de doctorado o equivalente que conducen a una certificacion de
investigacion avanzada. Estos programas estan destinados a estudios avanzados e investigaciones
originales y, por lo general, se ofrecen solo en instituciones de educacion terciaria orientadas a la
investigacioén, como las universidades. Los programas doctorales existen tanto en campos
academicos como profesionales.

Respecto al area de desarrollo de programas de grado y posgrado, en CINE se describen las

siguientes areas para el campo amplio de las Artes y humanidades (02)

Figura 5.. Programas de grado y posgrado del campo de conocimiento Artes y Humanidades

02 Artes y humanidades 020 Artes y humanidades no bien 0200 Artes y humanidades no bien definidas
definidas
021 Artes 0210 Artes no bien definidas

0211 Técnicas audiovisuales y producciéon
para medios de comunicacién

0212 Disefio industrial, de modas e intericres
0213 Bellas artes

0214 Artesanias

0215 Musica y artes escénicas

0219 Artes no clasificadas en otra parte

022 Humanidades (excepto 0220 Humanidades (excepto lenguas) no
idiomas) bien definidas

0221 Religidén y teologia
0222 Historia y arqueoclogia
0223 Filosofia y ética

0229 Humanidades (excepto idiomas) no
clasificadas en otra parte

023 Idiomas 0230 Idiomas no bien definidas
0231 Adquisicion del lenguaje
0232 Literatura y linglistica
0239 Idiomas no clasificados en otra parte

028 Programas y certificaciones 0288 Programas y certificaciones
interdisciplinarios que interdisciplinarios que involucran artes
involucran artes y humanidades y humanidades

029 Artes y humanidades no 0299 Artes y humanidades no clasificadas en
clasificadas en otra parte otra parte

Fuente: Clasificacion CINE/UNESCO, 2013.

Dentro de esta clasificacion, la normativa local vigente define para cuarto nivel®:

8 https://www.unemi.edu.ec/wp-content/uploads/2020/01/Regl.-armonizaci%C3%B3n-NomenclaturaSO-44.pdf
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Especializacion

Figura 6. Especializacion

1 Técnicas audiovisuales y A | TECNICAS AUDIOVISUALES
produccién para medios de B | ANIMACION DIGITAL
VRSSO C | PRODUCCION PARA MEDIOS DE
COMUNICACION
2 | Disefio A | DISERO TEXTIL Y DE INDUMENTARIA
8 | OISERO GRAFICO
1 | Antes C | DISERO DE INTERIORES
D | DISERO DE PRODUCTOS
3 Artes A | ARTES PLASTICAS .. [especificar la mencitn)
Artes y
02 ” ] CURADURIA (especificar la mencion)
5 Mdsica y artes escénicas A | ARTES ESCENCIAS .. (especificar la mencién)
8 ARTES MUSICALES ... (especificar la mencién) |
C | ONE ~. (especificar la mencién)
1 Religion y Teologia A | TEOLOGIA .. |especificar la mencidn)
2 Historia y arqueologia A HISTORIA weeeees | ESPRCHiCar I3 mencién)
2 | Humanidades 8 | ARQUEOLOGIA — L
C | CRITICA E HISTORIA DEL ARTE 03 |E Y ificar la 4n)
3 Filosofia A | FILOSOFIA 01 | Especialista en .. [especificar la mencidn)
s
Maestria.
. s
Figura 7.. Maestrias
TECNICAS AUDIOVISUALES 01 Magister en ............ (especificar la mencién)
PRODUCCIGN PARA MEDIOS DE COMUNICACION 01 Magister en ............ (especificar la mencicn)
Magister en Comunicacidn Audiovisual con
Técnicas audiovisuzles y produccién para COMUNICACION AUDIOVISUAL 01 Mencion en Investigacién de Medios y Docencia en
1 —
medios de comunicacion Comunicacidn
POSTPRODUCCION DIGITAL AUDIOVISUAL 01 Magister en Postproduccion Digital Audiovisual
ESTUDIOS CINEMATOGRAFICOS Y NUEVOS MEDIOS 01 m:ﬁ'l::' ErEie e ozl e
DISEND TEXTIL Y DE INDUMENTARIA 01 Magister en............ (especificar la mencidn)
Art
02 Hu:a‘:li dades Artes T R o Magis.ter en Diseno Grafico, Mencidn Direccion
Creativa
DISENO DE INTERIORES 01 Magister en Disefio de Interiores
w DISERD DE PRODUCTOS o Maglste-r'en Disefio de Productos, Mencién
2 Disefio Innavacién y Desarrollo de Proyectos
DISEND ¥ GESTION DE MARCAS 01 Magister en Disefio y Gestion de Marcas
DISENO ¥ DIRECCION DE ARTE 01 Magister en Disefio y Direccidn de Arte
DISERD 01 Magister en Disefio, Mencion Gestion del Disefio




DISENQ SUSTENTABLE 01 Magister en Disefio Sustentable
ARTES PLASTICAS 01 Magister en ............ (especificar la mencidn)
CURADURIA 01 Magister en ............ (especificar la mencidn)
ARTES VISUALES 01 Magister en Artes Visuales
Artes POLITICAS CULTURALES ¥ GESTION DE LAS ARTES 01 r:gmer Eaiblieaunieyes el
es
FOTOGRAFIA Y SOCIEDAD EN AMERICA LATINA 01 E:ii‘:er EnboboeialySoceddeniin s
INVESTIGACION Y CREACION EN ARTE CONTEMPORANEO 01 Magister en Investigacion y Creacion en Arte
GESTION CULTURAL PARA LAS ARTES 01 Magister en Gestion Cultural para las Artes
ARTES ESCENCIAS 01 Magister en (especificar la mencidn)
ARTES MUSICALES 01 Magister en .......... (especificar la mencidn)
CINE 01 Magister en (especificar la mencidn)
Misica y artes escénicas
CREACION TEATRAL 01 Magister en ............ (especificar la mencidn)
COMPOSICION MUSICAL Y ARTES SONORAS 01 Magister en Composicién Musical y Artes Sonaras
. . Magister en Direccidn y Dramaturgias
DIRECCION Y DRAMATURGIAS CONTEMPORANEAS 01 .
Contemporaneas
TEOLOGIA 01 Magister en (especificar la mencidn)
Religion y Teologia
RELIGION 01 Magister en ............ (especificar la mencidn)
HISTORIA 01 Magister en Historia
ARQUEOLOGIA 01 Magister en Arqueologia
2 Humanidades Historia y arqueelogia
ARQUEOLOGIA DEL NEOTROPICO 01 Magister en Arqueologia del Neotrdpico
CRITICA E HISTORIA DEL ARTE 01 Magister en ............ (especificar la mencidn)
FILOSOFIA 01 Magister en (especificar la mencidn)
Filosofia
FILOSOFIA Y PENSAMIENTO SOCIAL 01 Magister en Filosofia y Pensamiente Social
IDIOMAS 01 Magister en ............ (especificar la mencin)
- ) Magister en Ensefianza de Inglés como Lengua
Idiomas ENSENANZA DE INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA 01 5
Extranjera
LINGUISTICA APLICADA A LA ENSENANZA DEL IDIOMA INGLES i Magister en Linglistica Aplicada a la Ensefianza del
COMO LENGUA EXTRANJERA Idioma Inglés como Lengua Extranjera
LITERATURA 01 Magister en (especificar la mencidn)
3 | Idiomas LINGUISTICA 01 (ET ], F— (especificar la mencidn)
LINGUISTICA APLICADA A LA ENSENANZA DEL INGLES COMO il Magister en Lingiiistica Aplicada a la Ensefianza del
LENGUA EXTRANJERA Inglés como Lengua Extranjera
Literatura y lingGistica
01 Magister en Escritura Creativa, Mencidn Literatura
ESCRITURA CREATIVA 02 Magister en Escritura Creativa, Mencion Guidn
i Magister en Escritura Creativa, Mencidn
Crdnica/Escritura de lo real

Fuente: CES, 2019.

Estas categorias desarrolladas y sistematizadas por UNESCO han permitido homogenizar y

caracterizar con mayor eficiencia los programas de formacién a nivel internacional lo que conlleva a la




posibilidad de establecer parametros e indicadores que aporten a un analisis comparativo entre modelos,
programas y desarrollos en diversas partes del mundo. Al mismo tiempo, han contribuido a la movilidad
estudiantil y al desarrollo de estudios comparativos.

Continuando con el desarrollo histérico de las universidades en el campo de las Artes y
Humanidades, podemos visualizar segin Agis (2008) una “metamorfosis historica” en la cual, producto
del proceso de secularizacion, las universidades teoldgicas del final del medievo son sucedidas por las
universidades filosoficas renacentistas con un amplio horizonte humanista. Posteriormente surgirén las
universidades cientificas de corte positivista y abarcarian desde la época moderna hasta el siglo XIX.
Para Montejano, (2001) «la Universidad cientifica al prescindir de los estudios teologicos, pero también
de los filosoficos, ha restringido més atin el campo de indagacion. Los ‘sabios’ formados en ella, son
personas que conocen cada vez mas un sector cada vez mas pequefio de la realidad. Son ‘sabios’ incultos,
exponentes de lo que Ortega llamara la ‘barbarie del especialismo’». Finalmente inaugura el nuevo siglo
el predominio de universidades profesionales que buscan, segun Agis, mas que el desarrollo de un grado
de sabiduria, simplemente un titulo habilitante para el mercado laboral.

Caracteristicas del posgrado a nivel internacional en el campo de conocimiento de Artes y
Humanidades

En términos generales en el campo de la educacion de posgrado, coexisten diversos modelos de
formacion desarrollados con particularidades propias en todos los continentes, sin embargo, desde el
siglo XIX Europa se ha convertido en el principal referente de los actuales modelos de organizacién
formativa a nivel mundial. Para el campo de las Artes y Humanidades la parametrizacion se enmarca en
el modelo general que se presenta a continuacion.

Tabla 3. Modelos de posgrado referentes a nivel mundial para el campo de las artes y humanidades.



MODELO ENFASIS Y DESCRIPCION
DURACION
ALEMANIA Investigacion y Considera muy poco la escolarizacion y se
desescolarizacion. fundamenta en los procesos de investigacion y la
Sistema pionero. sustentacion del trabajo de grado. Teéricamente la
duracion es de 8 a 9 semestres para el doctorado, pero
Grado obtenido: 4 en la préctica un estudiante se toma en promedio 6
semestres = maestria/ afios para graduarse. No hay unidad de criterios de
8 semestres = evaluacion en el &mbito nacional. Tiene un gran
doctorado. vinculo con los pregrados para la continuidad de
estudios.
INGLATERRA Alta escolarizacion y Tiene un alto componente de escolarizacion, mientras

relevancia del tutor.

Grado obtenido:

4 semestres

maestria / 6 — 8

semestres =

doctorado.

que los procesos de investigacion los disefia el tutor a
quien se le asigna gran protagonismo. Los trabajos de
grado tienen un fuerte vinculo con el sector
empresarial 'y gubernamental. Hay una gran
autonomia institucional, aunque para el nivel de
doctorado si existe una normativa nacional estricta.

Alto grado de especializacion.




FRANCIA

Investigacion
aplicada y amplitud

cientifica.

Grado obtenido:
3 - 4 semestres =
maestria / 6 semestres

= doctorado.

Unidad de criterios de evaluacion en el ambito
nacional de forma muy detallada. Sus postgrados se
originaron en escuelas especializadas y no en
universidades. Alta relacion de los trabajos de grado
con grandes centros de investigacion con orientacion
general y no especifica. Se busca que el estudiante no
solo sea experto en un tema, sino que tenga una buena

cultura cientifica general.

RUSIA

Investigacion de alto

nivel sin escolaridad.

Grado obtenido: 8
semestres =

doctorado.

Es un sistema centralizado que se enfoca en la
investigacion de alto nivel a partir de planes de trabajo
personalizados con miras a formar cientificos y/o
docentes. Sistemas de evaluacion con pares externos
(centralizados) ademas de los jurados asignados por la

universidad.

EE. UU.

Alta especializacion y
gran diversidad.

Grado obtenido:

4 semestres

maestria 6 — 8

semestres =

doctorado.

Enfasis en la especializacion y consecuentemente
gran diversidad de titulacion, particularmente en la
categoria de master que son considerados como la
mayor fuente de innovacion. La normatividad varia
mucho en el pais, pero existen coincidencias en la

preferencia por procesos de acreditacion rigurosos.




BRASIL Investigacion Este modelo toma como referente inicial el modelo
aplicada con énfasis francés y el alemén, sin embargo, por las
en la pertinencialocal, caracteristicas propias del lugar y la época de creacion
escolarizacion de sus programas, estos buscan la pertinencia de
complementaria. responder a problematicas locales. Fuerte énfasis en

componentes tedrico-practicos integrados, con un

4 semestres
maestria 6 — 8 proceso de acreditacion nacional riguroso.
semestres =

doctorado.

Fuente: Elaboracion propia con referencia de (Aguirre-Vélez et al., 2019) (Morles & Alvarez, 1997)
(Lépez, 2002) (Rojas & Mena, 2010). FAPESP, 2020.

En relacion con el disefio y estructuracion de los programas de posgrado, la tendencia es que las
normativas generales de cada pais establezcan parametros que regulen los modelos de gobernanza,
gestion educativa y organizacion econdmica de modo bastante homogéneo para los distintos campos
disciplinarios. Esta estandarizacion de parametros relacionada tanto con los modelos de formacion como
con los indicadores esperados, procesos de aseguramiento de la calidad y construccion de indicadores
investigativos se visualiza como una problematica para el desarrollo del campo al no considerar
necesariamente las caracteristicas propias de los modos de produccién de conocimiento y articulacion de
matriz formativa y productiva del area de artes y humanidades.

Frente a esto, durante los dltimos 15 afios hemos visto como paulatinamente se han venido
desarrollando politicas particulares para incluir por ejemplo la produccion artistica como un campo

reconocido de produccion de conocimiento. Sin embargo, aun son incipientes, en gran parte de los paises



del mundo, los indicadores que permitan visibilizar las investigaciones y producciones artisticas a la par
de la produccién de un paper académico o la publicacion de un proceso investigativo laboratorial como
en el campo de las ciencias. En el campo pedagdgico el avance tal vez ha sido mas significativo, pudiendo
visualizarse actualmente un gran nimero de programas que ofertan modelos pedagdgicos y de titulacion
con una fuerte imbricacion entre las teorias y las practicas artisticas incluyendo la opcion de generar obra
como parte del proceso de titulacion.

Un elemento central para este estudio es que respecto a la caracterizacion de educacion superior
de posgrado delimitada al campo amplio de artes y humanidades no pudimos encontrar bibliografia
especifica, al respecto que estuviese actualizada a nivel internacional o latinoamericano siendo los afos
2016-2017 los ltimos en los cuales se encuentran indicadores sistematizados.

En relacién con el nimero de estudiantes por region, UNESCO estim6 que entre los afios 2013 y
2017 la relacion de estudiantes de posgrado a nivel mundial se encontraba distribuida inequitativamente
entre continentes siendo Oceania, Africa y América latina y el Caribe los continentes con mayo
detrimento proporcional, pero con mayor crecimiento exponencial.

Figura 8. Numero de estudiantes matriculados en programas de maestria o su equivalente por region,

2013-2017.
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Fuente: Instituto de Estadistica de la UNESCO. Elaboracion: DEI-CACES.



Figura 9. Namero de estudiantes matriculados en programas de doctorado o su equivalente por region,

2013-2017
6 0,50
L 040
v 4 §e]
c 0,30 ¢
23 2
= O
s, 0,20
1 0,10
0 0,00
Africa América  América Asia Europa Oceania
del Norte Latinay el
Caribe

I Matricula e=Porcentaje

Fuente: Instituto de Estadistica de la UNESCO. Elaboracién: DEI-CACES.

En relacion con la matricula en educacion superior por areas de conocimiento, el area amplia de
ciencias sociales, economia y administracién, derecho se evidenciaban como el campo maés fuerte de
matriculados con un 35%, lo seguian campos como ingenieria y construccion, salud y bienestar; y
educacion rondando el 15% en cada una de las areas, y hacia el fin el campo de humanidades se situaba
entre las areas con menor presencia de matriculados con el 5,7%.

Figura 10. Matricula de educacién superior por area de conocimiento, 2013/2014*



Fuente: Sobre la base de Unesco Institute for Statistics, Data Centre, 2016
** O ultimo afio disponible.

En relacion con los estudiantes graduados en educacion superior la tendencia de representacion
de los diversos campos amplios de conocimiento se ve aun mas polarizada con relacion a la
representacion de campos como las ciencias sociales, economia y administracion, derecho; y educacion
por sobre campos como la agronomia, humanidades y artes; y ciencias naturales.

Figura 11. Distribucion de graduados de la educacion superior por area de conocimiento, 2013*

(en porcentaje)
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Un punto vital para problematizar la educacion superior de niveles 7 y 8 CINE es la formacion
de investigadores académicos quienes en su labor docente e investigativa son considerados un de los ejes
en la construccion de programas de posgrado que aspiren a altos indicadores de calidad. Respecto a este
punto, el nimero de investigadores a tiempo completo por pais en la region latinoamericana dista mucho
de los niveles presentes en paises que ostentan los mejores indicadores de calidad en la educacion
superior a nivel mundial o iberoamericano.

Figura 12. Numero de investigadores a jornada completa (EJC) por pais, 2013
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Para el afio 2013 el informe de (CINDA) quienes contrastaron datos UNESCO se estimé que el
“numero total de investigadores en América latina era alrededor de 175.000 (en equivalente de tiempo
completo) incluidos tanto los que trabajaban en el sector productivo como en el de la educacion. De
acuerdo con las cifras de esta fuente, el nimero de investigadores de tiempo completo, en paises de la
region, fluctuaba entre los 85.000 en Brasil y los 645 en Ecuador. Medido en términos de la poblacion,
oscilaba entre 833 investigadores por millon de habitantes en Chile y 50 en Ecuador, mientras que
Finlandia tenia 7.800 investigadores por millén de habitantes, Japon 5.300 y Estados Unidos 4.600. En
el mismo sentido, entre los paises europeos, uno de los que tenia menor proporcion era Italia con 1.200
investigadores por millén de habitantes, mientras que el total de investigadores en América Latina era
menor que el (nimero) de (investigadores de) Francia”. Respecto a la distribucion de investigadores por
sector de actividad, para el afio 2013 se podia evidenciar que en América Latina el mayor porcentaje de

estos investigadores con un 65% aproximado estaba ocupado en el sector de educacion superior, cerca



de un 20% en el sector del gobierno y en menor proporcion en empresas privadas o publicas u
organizaciones sin fines de lucro.

Figura 13. Porcentaje de los investigadores ocupados en cada uno de los sectores.

Fuente: Sobre la base de RICYT, indicadores, 2016.
Observando los indicadores por area de conocimiento el panorama es aun mas desalentador para
el campo de las Humanidades y artes con un porcentaje cercano al 7% de la masa de investigadores EJC.

Figura 14. Porcentaje de los investigadores EJC en las principales areas disciplinarias*, 2013.
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Fuente: Sobre la base de RICYT, indicadores 2016.
*Los valores no representan siempre el nimero total de investigadores.

En relacion con la tasa de recambio y aumento de investigadores para el afio 2013, se podia
observar una distribucion dispar entre paises de la regién como Brasil y Argentina con indicadores hacia
arriba con relacion a la tasa de graduados versus paises como Guatemala, ElI Salvador, Nicaragua,
Honduras, Panama, Ecuador y Bolivia que practicamente no muestran indicadores de graduados a nivel

de doctorado.

Figura 15. Numero de doctores graduados anualmente por areas disciplinarias 2013.
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Fuente: Sobre la base de RICYT, indicadores, 2016-08-17.

Respecto a las politicas pro-equidad (uno de los elemento central de la pertinencia y contributivo
a la calidad de una educacion de caracteristicas democratizadoras), segun el informe de (CINDA, 2016),
entre los afios 2011-2015 la caracterizacion latinoamericana muestra una dispar realidad existiendo
paises donde a pesar de la alta presencia de poblacion indigena como Colombia, Guatemala o El

Salvador, no existen politicas especificas para pueblos indigenas y tampoco para necesidades educativas



especiales. Un punto aparte son las politicas especiales de género que, a pesar de todos los indicadores
internaciones que existen para evaluar la necesidad de politicas especiales para mujeres y disidencias
sexuales la mayoria de los paises latinoamericanos no presentaban ninguna politica especial al respecto.

Figura 16. Politicas pro-equidad en los paises iberoamericanos, 2011-2015.
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Debido a la falta de fuentes primarias o secundarias que profundicen sobre indicadores de
desarrollo y caracterizacion de los programas de posgrado en el campo amplio de las artes y

humanidades, se consultd a 2 bases de datos internacionales que aglutinan informacion de oferta de cuarto



nivel en todos los continentes, keystone studies® y Universial®. A partir de estas plataformas y algunos
registros consultados de las principales universidades presentes en el ranking de Shanghai'!, se pudo
revisar un universo de 1362 programas de maestria en Humanidades, 571 programas de maestrias en
artes y 322 programas de doctorado en humanidades y Artes. Existen ciertas prevalencias en la
organizacion de los programas en términos generales, sin embargo, las vertiginosas transformaciones
propuestas por los procesos de globalizacion no permiten generalizaciones que se conserven por mucho

tiempo estancas.

Figura 17. Organizacion de formacién de educacion superior nivel maestria campo amplio de artes y

humanidades

Europa no Europa EE.UU. Latinoamérica
continental continental
Fines y - Ejercicio - Ejercicio - Produccion - Produccion
propositos Profesional Profesional intelectual intelectual
especializado especializado Ejercicio
profesional - Ejercicio
especializado profesional

especializado

Enfasis - Ejercicio Ejercicio - Produccion - Produccion

profesional profesional intelectual intelectual

° https://www.master-maestrias.com/, https://www.phddoctorado.com/Estudios-de-Humanidades/,
https://www.masterstudies.es/Master/Estudios-de-Humanidades/Europa/, https://www.master-maestrias.com/Master-
Posgrado/Estudios-de-Artes/#main

10 https://www.universia.net/es/home.html
1 https://www.shanghairanking.com/
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Fuente: Tabla Cruz, 2002. Modelos educativos del postgrado: una vision internacional. *2

Entre las caracteristicas presentes en estos programas se encuentra una duracion de entre 6 meses

a un afio en los programas de especializacion, de 1 a 2 afios para programas de maestria y entre 2 'y 6

afios para programas de doctorado, siendo en este Gltimo caso la media de 4 afios y pudiendo extenderse

en algunos casos hasta 8 afios. La mayoria de los programas se desarrollan como continuidad del segundo

nivel teniendo como requisito una formacion de pregrado de entre 3 a 5 afios. El tipo de dedicacién en la

mayoria de los programas es de tiempo completo. Los programas en general se realizan en las lenguas

12 “Gestidn de la Calidad del Postgrado en Iberoamérica. Experiencias Nacionales” Ediciones AUIP, 2002 Palacio de

Abrantes San Pablo, 26 37001 Salamanca Espafia.



locales, aunque algunos son dictados en lengua local e inglés. A su vez con respecto a los requisitos de
ingreso, en la mayor parte de los programas exigen proficiencia de una segunda lengua extranjera
(predominantemente ingles) como requisito para el ingreso en los programas de maestrias. En relacion
con los programas de doctorados se encuentran programas que exigen como requisito el manejo de una
y dos lenguas extranjeras. La mayor parte de las universidades de los sistemas europeos,
latinoamericanos y asiaticos miden sus avances en créditos estos procesos de estandarizacion de criterios

se han desarrollado intensamente a partir de Bolonia.

En américa latina, los programas de posgrado generalmente son la continuacion de los grados de
tercer nivel o segundo ciclo y en términos generales tienen como requisito una formacion de entre 6 a 8
semestres, aunque la tendencia evoluciona a la disminucién de los afios de formacion de grado y el

reconocimiento de la formacidn tecnoldgica como equivalente.

El profesorado que desarrolla estos programas, en términos generales estd compuesto en gran
medida por maestros o doctores especialistas en el campo especifico al cual se adscriben los programas.
En particular en américa latina los docentes que realizan formacion de cuarto nivel cuentan en gran
medida con formacion de maestria y en una muy menor proporcion encontramos docentes con formacion
de doctorado. Solo las universidades mejor situadas en las evaluaciones comparativas internacionales
como la Universidad de Sao Paulo, Universidad de Buenos Aires, Universidad autonoma de México o la
Universidad Estadual de Campinas presentan indicadores de docentes con doctorado similares a las
universidades europeas o norteamericanas donde el grado minimo para ser contratado como docente de

esta institucidn es el grado de doctor.

En el campo de las artes, en los tltimos afios se ha visto la inclusion de artistas docentes dentro

de la planta académica lo que superpone una mayor complejizacion tanto en termino de contrataciones,



competencias de gestion académica, validacion de trayectorias y titulos, produccion académica entre
otros. Sin embargo, esta modalidad busca contribuir a una comprensiéon mas compleja y rica de la

formacion en los campos de produccion artistica.
Respecto al campo de las humanidades para Valdeés, 2017.

hoy en dia, hay un diagndstico ampliamente compartido acerca de la suerte de las humanidades
en el mundo no solo de las universidades, sino de la vida publica y de la sociedad en general. Se
hace evidente un choque entre la idea tradicional de las humanidades y dos adversarios
formidables: por una parte, el afan de lucro, de «rentabilidad» y por otra, el esquema de
evaluacion del mérito que proviene del modelo de las llamadas ciencias «duras». Las
humanidades no son practicas, no entregan resultados inmediatos; vistas desde afuera, son lo

contrario de lo util (\Valdés, 2017).

Las investigaciones de posgrado en el campo de las Humanidades, por sus caracteristicas
disciplinares, se desarrollan principalmente por medio de investigaciones tedrico-préacticas que
profundizan en las problemaéticas de los campos especificos vinculados al contexto sociocultural. En el
caso de las investigaciones en el campo de las artes, vemos diversas lineas de investigacion y titulacion
que transitan entre investigaciones teoricas, investigaciones practicas, investigaciones mixtas y estudios
de procesos creativos. Esta diversidad de abordajes investigativos busca contener la problematica
especifica del desarrollo de investigaciones y produccion de conocimiento en el campo de las artes de un

modo mas holistico.

Si bien en paises como Espafia, Francia, Brasil, Chile, Argentina entre otros, los ultimos 10 afios
tanto las universidades como los organismos rectores han desarrollado estrategias y mecanismos que

intentan acompafiar las investigaciones en humanidades y artes con indicadores cuantitativos y



cualitativos y de un modo maés holistico y relacional que podrian resultar mas eficientes para este campo
amplio. Un ejemplo son las nuevas metodologias en la Universidad del Pais VVasco, (Barrenechea, Castro,
& Ibarra, 2008). Otro caso emblematico es el de las universidades brasileras, ellas se construyen sobre
el discurso del artista-investigador-pedagogo, diagnosticando una realidad que visualiza la precariedad
de la insercion productiva de los artistas y, por ende, la necesidad de diversas adscripciones
complementarias que contribuyan a complejizar tanto la matriz formativa como la matriz productiva y

sus entramados en los contextos latinoamericanos.

La Universidad de Sao Paulo es un ejemplo que diagrama muy claramente una oferta de posgrado
diversa, flexible y que dialoga con los campos de formacién de tercer nivel, tanto técnico cuanto
profesional®®. Esta universidad construye un modelo de programas de posgrado flexible que dialoga
abiertamente entre los diversos campos amplios. En el area de las artes vincula tanto la practica como la
teoria intentando articular por medio de sus materias y contenidos las areas de investigacion, creacion y
pedagogia. Este modelo que difiere de la tradicion dicotomica de conservatorios para la practica y
universidades para la teoria ha sido incorporado exitosamente por algunas universidades francesas en el
siglo XXI**. Las universidades brasileras presentan, a su vez, otra caracteristica paradigmatica y
diferenciadora a nivel latinoamericano: todos sus programas de posgrado Stricto Sensu®® en
universidades publicas son gratuitos. Este mecanismo ha funcionado como estrategia de incentivo para
alcanzar mayores grados de democratizacion en el desarrollo investigativo del pais, a diferencia de la
mayoria de los paises de la region como Argentina, Colombia, Chile, Per( y Ecuador entre otros, donde

si bien en algunos casos el pregrado es gratuito los posgrados son pagos.

13 http://www3.eca.usp.br/pos

14 http://www.conservatoiredeparis.fr/etudes/diplomes-delivres/musique/

15 La formacién de posgrado en Brasil se subdivide en 2 modalidades: Stricto Sensu (Maestrias y doctorados) y Lato Sensu
(especializaciones). https://www.redalyc.org/jatsRepo/349/34958006015/34958006015.pdf



http://www3.eca.usp.br/pos
http://www.conservatoiredeparis.fr/etudes/diplomes-delivres/musique/
https://www.redalyc.org/jatsRepo/349/34958006015/34958006015.pdf

Otros ejemplos interesantes que se pueden sefialar son el caso de las siguientes universidades: en
Europa, Goldsmith University!®; Royal Academy of Arts en Amsterdam?®’; en Asia, Universidad Kioto
en Japon?®; en América, la UNAMY® y CALARTS? . Todas ellas se vinculan a problematicas
contemporaneas desde perspectivas interdisciplinares, buscando procesos de resignificacion de espacios
publicos, redes internacionales de investigacion y creacion e incorporacion de nuevas tecnologias, entre
otras acciones. Estas estrategias han permitido no solo dinamizar los mercados locales en los cuales se
adscriben, sino también les han permitido a las universidades ganar prestigio internacional por su calidad
académica, la calidad de sus estudiantes egresados y sus exitosos resultados de circulacion de
conocimiento en la comunidad no universitaria, lo que se expresa en su puntuacion en rankings

internacionales.

16 https://www.gold.ac.uk/pg/a-z/

17 https://www.kabk.nl/en/programmes?courseDegree=master
18 https://www.bun.kyoto-u.ac.jp/en/

19 http://www.fad.unam.mx/pad-posgrado.php

2 wttps://selfservice.calarts.edu/Student/Courses
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Caracterizacion y desarrollo del posgrado en el Ecuador

en el campo de conocimiento de Artes y Humanidades

Paula Andrea Gonzalez Rodriguez

Universidad de Las Artes

En concordancia con lo expuesto en los apartados anteriores, el caso ecuatoriano no es una
excepcion y los programas de formacidn superior en Artes y Humanidades se desarrollan principalmente
hacia finales del siglo XX. Este desarrollo tardio y precario en relacién con otros paises de la region y
con otros campos de formacion locales, ha ido en detrimento de la formacion de posgrado en el campo
de las Artes y Humanidades retrotrayendo sus perspectivas de incidencia, desarrollo y alcances. En este
escenario, el campo especifico de la Literatura fue el area pionera en iniciar programas de posgrado.
Posteriormente se abrieron programas de posgrados en el campo especifico de las Artes Visuales, el
campo de la Mdsica y més tardiamente en el campo de las Artes Escénicas, el campo especifico de la
Danza es el Unico que aun no cuenta con programas de maestria en Ecuador. En el nivel CINE 8 de

doctorado no se registran programas vigentes en el campo amplio de Artes y Humanidades.

Respecto a la categorizacion internacional de modelos de programas, Ecuador se sitia en un
modelo mixto con perfil de especializacion disciplinar por sobre el desarrollo investigativo. Esto se
expresa por la proliferacion de programas de maestrias profesionales y el detrimento comparativo de

programas de maestria de investigacion y doctorados.

Tomando como elemento la ponderacion de créditos propuesta por el Estado Ecuatoriano para
los programas de posgrado, en el Art. 23 del Reglamento de Régimen Académico del 2019, nos

encontramos con una propuesta que o toman como referente un modelo de alta escolarizacion con un



componente investigativo complementario en el marco de una ley que entiende la calidad vinculada a la

pertinencia y democratizacion de la formacion.

Tabla 4. Duracion de periodos académicos (PAO), horas totales, nUmero de créditos y cursos para

programas de cuarto nivel en Ecuador.

Numero de
Duracién en PAO Horas totales Créditos totales Sy
asignaturas
sugerido
Min. Max. Min. Max. Min. Max. Min. Max.
Especializacion tecnolégica 1 2 720 1440 15 30 5 10
Especializacién 1 2 720 1440 15 30 S 10
Maestria Tecnolégica 2 3 1440 2160 30 45 10 18
Maestria Académica (MA) con Trayectoria
Profesional (TP) 2 3 1440 2160 30 45 10 18
Maestria Académica (MA) con Trayectoria
de Investigacién (TT) 3 E 2160 2880 45 60 8 12
Doctorado (a partir de MA con TI)** 6 8 4320 5760 90 120
Doctorado (a partir de MA con TP)** 8 10 5760 7 200 120 150

Fuente: CES, 2019.

Los tipos y variantes de programas regulados y definidos en el sistema ecuatoriano se encuentran
establecidos en el articulo 21 del Reglamento de Régimen Académico vigente. Estos programas se

clasifican segun la institucion que los imparte en:

Tabla 5. Instituciones de educacion superior y tipos de programas de cuarto nivel a ofertar

Tipo de institucién Especialidad Maestria Doctorado

a) Otorgados por los - Especialidad - Maestria
conservatorios superiores con

condicion de universitarios que se




encuentren cualificados por el
CACES, (Unicamente en el campo

de las artes o sus equivalentes).

b) Otorgados por los institutos - Especialista - Magister
superiores con condicion de Tecnoldgico. Tecnologico.

universitarios

c) Otorgados por las - Especialista - Magister - Doctor (PhD
universidades y escuelas Tecnologico. Tecnologico. 0 su
politécnicas: - Especialista. - Magister, equivalente).

- Especialista

(en el campo

de la salud).

Fuente: Reglamento de Régimen Académico 2019.

Esta organizacion dialoga con las propuestas que se han establecido desde el Proceso de Bolonia

y buscan generar marcos de entendimiento comun entre instituciones universitarias.

Respecto a la normativa educativa ecuatoriana, la constitucion de Ecuador en sus articulos 26 al 28

consignan la funcion sustantiva de la educacion estableciendo 5 puntos centrales:

e “Laeducacion es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un deber ineludible e
inexcusable del Estado”.
e “Constituye un area prioritaria de la politica publica y de la inversion estatal” y un “eje

estratégico para el desarrollo nacional”.



e “La educacion se centrara en el ser humano y garantizara su desarrollo holistico, en el
marco del respeto a los derechos humanos, al medio ambiente sustentable y a la
democracia”.

e “La educacion respondera al interés publico y no estard al servicio de intereses
individuales y corporativos”.

e “Laeducacion publica sera universal y laica en todos sus niveles, y gratuita hasta el tercer

nivel de educacion superior inclusive”.

Este marco regulatorio local, permite situar la matriz educativa dentro de un modelo de Estado
de Bienestar que, en términos de cobertura, segun el articulo 11 de la Ley organica de educacion superior
(LOES) asegura cobertura de manera integra por parte del estado para la formacion escolar y universitaria

hasta el tercer nivel inclusive (niveles 1 a 6 CINE) no asi la formacion de posgrado.

La oferta especifica de posgrados en Artes y Humanidades para el afio 2021, se compone de 42
programas de maestria los cuales se encuentran focalizados en cuatro zonas de planificacion: zona 9/
Quito con 36%, zona 6/ Cuenca con 24%, zona 3/ Ambato con un 17% y zona 8/ Guayaquil con 14% de
la oferta de programas. Las zonas 2/ Pichincha, zona 5/ Santa Elena'y zona 7/ El Oro y Loja, no presentan

ofertas vigentes de cuarto nivel (SNIECE, 2021).



Figura 18. Oferta de posgrado vigente para el campo amplio de Artes y humanidades por zona de

planificacion y por campo de conocimiento especifico.

0
programas 4 ARTES
/ 3 IDIOMAS
S 2 programas 2 ARTES
Programas v de posgrado !
viggentes campopamgplio deral L
. programas

Artes y humanidades.
Zona 6 — 10

(42)
programas

ALCIN——— 4 ARTES
programas 2 IDIOMAS

Zona 8 —_—
6 programas

8 ARTES
1 HUMANIDADES
1 IDIOMAS

6 ARTES
8 HUMANIDADES

15 / 1 LENGUAS
programas

Fuente: Sistema Nacional de Informacién de Educacion Superior del Ecuador (SNIESE) Elaboracion

propia, 2021.

Respecto a la oferta vigente a agosto de 2021 nos encontramos con un 59% del total de programas
de posgrados ofertados pertenecientes a universidades publicas y un 40% de programas pertenecientes a
universidades privadas. De ese universo a su vez el 59% corresponde a programas de maestria
académicos con trayectoria profesional, 17% de programas de maestria profesional, 21% de programas

de maestria académica con trayectoria investigativa y 2% de programas de magister en investigacion. No



existe oferta vigente de especializaciones en el campo de las artes y humanidades y tampoco de

doctorado.

Tabla 6. Oferta vigente agosto 2021 segun presencia por campos detallados en zonas de planificacion y

tipo de programa

Campo detallado Zona de Magister Magister Magister Magister  Docto
planificaci profesion académic académico  investigaci rado
on al(MP) o trayectoria  6n PhD

trayector investigacio (M)

ia n (MA) (TI)

profesion

al

(MA)

(TP)
Artes/ Visuales  Zonal 0 1 0 0 0
No hay Zona?2 0 0 0 0 0
programas
Artes/ Disefio Zona 3 0 4 0 0 0
Idiomas/ Ingles, 3
Linguistica,
Literatura
Artes/ Disefio Zona 4 0 1 0 0 0




No hay Zona5s 0 0

programas

Artes / Diseflo, Zona6 2 3
Audiovisual,

Musica

No hay Zona7 0 0

programas

Artes/ Zona 8 4 0
Fotografia,

Gestion, Musica

Idiomas /

Escritura

Creativa

Artes/ Musica y Zona9 0 0

artes escénicas,
visuales, gestion
Humanidades/
Historia y
arqueologia,
literatura y
lingUistica
Idiomas/

Idiomas




Total, oferta de 6 12 7 25/
instituciones 59%

publicas oferta

Campo detallado Zona de Magister Magister Magister Magister  Docto
planificaci profesion académic académico  investigaci rado
on al(MP) o trayectoria ~ 6n PhD

trayector investigacio (M)

ia n (MA) (TI)

profesion

al

(MA)

(TP)
Artes/ Disefio Zonal 0 1 0 0 0
No hay Zona?2 0 0 0 0 0
programas
Artes/ Disefio Zona 3 0 1 0 0 0
Artes/ Disefio Zona 4 0 1 0 0 0
No hay Zonab 0 0 0 0 0
programas
Artes/  Diseflo, Zona6 0 2 1 0 0
musica 1




Humanidades/ 1

Filosofia

Idiomas/

Idiomas

No hay Zona7 0 0 0 0 0

programas

Artes / MUsica Zona 8 1 0 0 0 0

Artes/  Disefio, Zona9 0 3 0 1 0
audiovisual

Humanidades/ 1 1

Filosofia,

religion y 2

teologia

Idiomas/

Idiomas,

Linguistica y

literatura

Total, oferta de 1 13 2 1 17/
instituciones 40%
privadas oferta

Fuente: Sistema Nacional de Informacion de Educacién Superior del Ecuador (SNIESE) Elaboracion

propia, 2021.



Las universidades publicas en Ecuador que cuentan con programas de posgrado en artes y
humanidades son: Universidad de las artes, Universidad de Cuenca, Universidad Técnica de Cotopaxi,
Universidad técnica del norte, Universidad Técnica de Ambato, Escuela Superior Politécnica del Litoral,
Universidad Andina Simén Bolivar, Universidad Nacional de Chimborazo, Universidad Central,
Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales, que totalizan 24 ofertas de programas de maestrias, 4

menos que el afio 2020.

Las universidades privadas en Ecuador que desarrollan programas de posgrado en Artes y
Humanidades son: Universidad del Azuay, Universidad particular de especialidades Espiritu Santo,
Pontificia Universidad Catolica del Ecuador, Universidad de las Ameéricas, Pontificia Universidad
Catolica del Ecuador, Universidad Tecnoldgica Israel, Universidad Catolica de Cuenca, Universidad
particular San Gregorio de Porto Viejo, Universidad Politécnica Salesiana; totalizando 17 ofertas de

maestrias, 5 mas que el afio 2020.



Tabla 7. Programas vigentes en el campo de artes y humanidades 2021

Universidad N Campo Campo Hor N° Zon Modalidad  Afios N° de Tipo de Financiamie Ciudad Valo
°  especifico detallado  as Semestr a de cohortes Programa nto r
es vigenc y
ia estudian
te
Universidad 1 Artes Artes/ 2132 4 Zon  Hibrida 5afios 1/18 Maestria Publica Guayaquil  6.400
de las artes Fotografia a8 18-04- Profesiona
25 I
23-04-
25
Universidad 2 Artes Artes/ 2132 4 Zon  Hibrida 5afios 1/18 Maestria Publica Guayaquil  6.100
de las artes Gestidn as 18-01- Profesiona
31 |
23-01-
31
Universidad 3 Artes Masica 'y 2199 4 Zon Hibrida 5afios  1/12 Maestria Publica Guayaquil ~ 6.158
de las artes Artes a8 18-11- Profesiona
Escénicas 21 |




23-11-

21
Universidad 4 Idiomas Escritura 2160 4 Zon Hibrida 5afios 1/18 Maestria Publica Guayaquil ~ 6.157
de las artes creativa a8 19-06- Profesiona
26 |
24-11-
21
Universidad 5 Artes Artes/ 2160 3 Zon  Presencial 5afios ND/ Maestria Publica Cuenca 7.000
de Cuenca Disefio ab 17-11- 30 Profesiona
Arte 15 |
22-11-
15
Universidad 6  Artes Artes/ 2187 4 Zon  Presencial 5afios 1/30 Maestria Publica Cuenca 5.878
de Cuenca Audiovisua a6 18-05- Profesiona
I Cine 16 |
23-05-
16
Universidad 7 Artes Masica y 1440 3 Zon  Presencial 5afios ND/40 Maestria Particular Samborond 13.20
particular de Artes a8 16-09- Profesiona on 0
Escénicas 28 |




especialidades 21-09-
Espiritu Santo 28
Pontificia 8 Artes Artes/Dise 1440 2 Zon  Presencial 6 afios  1/25 Maestria Particular Ibarra 4.815
Universidad fio al 19-10- académica  cofinanciado
Catdlica del 23 /
Ecuador 25-10- trayectoria
23 profesiona
I
Universidad 9 Idiomas Idiomas 2160 4 Zon  Presencial 5afios  ND/ Maestria Publica Latacunga  5.800
Técnica  de a3 19-05- 50 académica
Cotopaxi 22 /
24-05- trayectoria
22 profesiona
I
Pontificia 1 Artes Disefio 1440 2 Zon  Presencial 6 afios  1/50 Maestria Particular Ambato 5.292
Universidad 0 a3 19-07- académica  cofinanciado
Catdlica  del 04 /
Ecuador 25-07- trayectoria
04 profesiona




Universidad 1 Artes Artes / 2120 2 Zon  Presencial 6afios ND/25  Maestria Publica Ibarra 5.000
técnica  del 1 artes al 19-10- académica
norte visuales 18 /
25-10- trayectoria
18 profesiona
I
Universidad 1 Artes Técnicas 1680 2 Zon  Presencial 6 aflos. ND/ 70 Maestria Particular Quito 15.00
de las 2 audiovisual a9 20-03- académica 0
Américas es y 25 /
produccion 26-03- trayectoria
para 25 profesiona
medios de |
comunicaci
on
Universidad 1 Artes Artes/Dise 1824 2 Zon  Presencial 6 aflos. ND/ 30 Maestria Publica Ambato 6.000
Técnica de 3 fio a3 20-02- académica
Ambato 05 /
26-02- trayectoria
05 profesiona




Universidad 1 Musica y 2160 3 Zon  Presencial 6 afios ND/ Maestria Publica Cuenca 7.000
de Cuenca 4 Artes Artes a6 20-04- 30 académica
Escénicas 08 26- /
04-08 trayectoria
profesiona
I
Escuela 1 Artes Disefio 1440 2 Zon Semipresenc 6 afios ND/ Maestria Publica Guayaquil ~ 8.000
Superior 5 a6 ial 20-04- 60 académica
Politécnica del 22 /
Litoral 26-04- trayectoria
22 profesiona
I
Universidad 1 Artes Disefio 1440 2 Zon  Presencial 6 aflos. ND/30  Maestria Particular Cuenca 6.500
del Azuay 6 a6 19-02- académica  cofinanciado
19 /
25-02- trayectoria
19 profesiona
I
Escuela 1 Idiomas Idiomas 1600 3 Zon  Presencia 6 afios ND/ Maestria Publica Guayaquil ~ 8.500
Superior 7 a8 30 académica




Politécnica del 19-12- /
Litoral 05 trayectoria
25-12- profesiona
05 |
Universidad 1 Humanida Historia y 2160 3 Zon Presencial 6 aflos ND/ Maestria Pulblica Quito 11.90
Andina Simén 8  des arqueologi a9 20-09- 30 academica 0
Bolivar a 01 /
26-07- trayectoria
01 profesiona
I
Universidad 1 Artes Disefio 2145 3 Zon  Presencial 6 aflos ND/ Maestria Publica Cuenca 7.000
de Cuenca 9 a6 20-04- 30 academica
08 /
26-04- trayectoria
08 profesiona
I
Pontificia 2 Humanida Filosofia 1440 2 Zon  Presencial 6 aflos ND/ Maestria Particular Quito 5.475
Universidad 0 des a9 20-08- 20 académica  cofinanciado
26 /




Catdlica del 26-08- trayectoria
Ecuador 26 profesiona
I
Pontificia 2 Idiomas Literaturay 1440 2 Zon  Presencial 6 afios ND/ Maestria Particular Quito 7.118
Universidad 1 linguistica a9 20-09- 20 académica  cofinanciado
Catdlica del 09 /
Ecuador 26-09- trayectoria
09 profesiona
I
Universidad 2 Artes Disefio 1600 2 Zon Enlinea 6 aflos ND/ 50 Maestria Particular Quito 7.200
Tecnoldgica 2 a9 20-09- académica
Israel 23 /
26-09- trayectoria
23 profesiona
I
Universidad 2 ldiomas Idiomas 1440 2 Zon  Presencial 6aflos ND/ Maestria Particular Cuenca 4.500
Catdlica de 3 a6 20-09- 36 académica  cofinanciado
Cuenca 23 /
26-09- trayectoria
23




profesiona

Pontificia 2 Artes Disefio 1440 2 Zon  Presencial 6 aflos ND/ 30 Maestria Particular Quito 5.818
Universidad 4 a9 20-10- académica  cofinanciado
Catdlica del 07 /
Ecuador 26-10- trayectoria
07 profesiona
I
Universidad 2 Idiomas Literaturay 1440 2 Zon Enlinea 6 afios. ND/ Maestria Publica Ambato 4.600
Técnica de 5 Lingdistic a3 20-10- 40 académica
Ambato a 07 /
26-10- trayectoria
07 profesiona
I
Universidad 2 ldiomas Literatura 1440 2 Zon Enlinea 6 afios. ND/ Maestria Publica Ambato 4.600
Técnica de 6 y a3 20-10- 40 académica
Ambato linglistica 21 /
26-10- trayectoria
21 profesiona




Universidad 2 Artes Musica y 2050 3 Zon  Presencial 6 afios ND/ Maestria Publica Cuenca 6.500
de Cuenca 7 artes a6 20-11- 30 académica
escénicas 18 /
26-11- trayectoria
18 profesiona
I
Universidad 2 Artes Disefio 1824 2 Zon  Presencial 6 aflos. ND/ Maestria Publica Ambato 5.100
Técnica de 8 a3 20-02- 30 académica
Ambato 04 /
26-02- trayectoria
04 profesiona
I
Universidad 2 Artes Disefio 1440 2 Zon  Presencial 6afios. ND/ Maestria Particular Manabi 4.600
particular San 9 a4 20-02- 90 académica
Gregorio de 07 /
Porto Viejo 26-02- trayectoria
07 profesiona




Universidad 3 Artes Disefio 1440 2 Zon  Presencial Gafios. ND/ Maestria Publica Riobamba  4.600
Nacional de 0 a4 20-02- 90 académica
Chimborazo 07 /
26-02- trayectoria
07 profesiona
I
Universidad 3  Humanida Filosofia 1440 2 Zon Enlinea 6aflos ND/60  Maestria Particular Cuenca 5.000
Politécnica 1 des ab 21-04- académica  cofinanciado
Salesiana 14 /
27- trayectoria
04.14 profesiona
I
Universidad 3 Artes Disefio 1440 2 Zon Enlinea 6 aflos. ND/ Maestria Publica Ambato 4.100
Técnica de 2 a3 21-06- 80 academica
Ambato 16 /
27-06- trayectoria
16 profesiona




Universidad Artes Musica y 2640 4 Zon  Presencial 5afios. 1/27 Maestria Publica Quito 5.860
Central Artes a9 19-06- académica
Escénicas 19 /
24-06- trayectoria
19 investigaci
on
Universidad Artes Artes 2672 4 Zon  Presencial 5afios. 1/27 Maestria Publica Quito 6.717
Central visuales a9 19-01- académica
16 /
24-01- trayectoria
16 investigaci
on
Universidad Artes Artes/Gesti 2672 5 Zon  Presencial 5afios. 1/27 Maestria Publica Quito 5.998
Central on a9 19-05- academica
22 /
24-05- trayectoria
22 investigaci
on




Facultad 3 Humanida Historia y 2688 2 Zon  Presencia 6 afios ND/ 25 Maestria Pulblica Quito 7.530
Latinoameric 6  des arqueologi a9 19-09- académica
ana de a 03 /
Ciencias 25-09- trayectoria
Sociales 03 investigaci
on
Pontificia 3 Humanida Religion y 2160 4 Zon  Presencial 6 aflos ND/20 Maestria Particular Quito 7.600
Universidad 7 des teologia a9 19-07- académica cofinanciado
Catdlica  del 04 /
Ecuador 25-07- trayectoria
24 investigaci
on
Universidad 3 Humanida Literatura 2832 3 Zon  Presencial 6 aflos ND/ Maestria Publica Quito 10.90
Andina Simon 8  des y a9 20-01- 25 académica 0
Bolivar Linguistica 22 /
26-01- trayectoria
22 investigaci
on




Universidad 3 Humanida Literaturay 2832 3 Zon  Presencial 6 afios ND/ Maestria Pulblica Quito 10.90
Andina Simén 9  des Lingdistic a9 20-01- 25 académica 0
Bolivar a 22 /
26-01- trayectoria
22 investigaci
on
Universidad 4 Artes Disefio 2880 4 Zon  Presencial 6aflos. ND/30  Maestria Particular Cuenca 8.000
del Azuay 0 a6 20-06- académica cofinanciado
03 /
26-06- trayectoria
03 investigaci
on
Universidad 4  Humanida Historia y 2832 3 Zon  Presencial 6 aflos ND/ Maestria Publica Quito 10.90
Andina Simon 1  des arqueologi a9 21-06- 25 académica 0
Bolivar a 16 /
27-06- trayectoria
16 investigaci
on




Universidad 4  Humanida Historia y 2700 8

Andina Sim6n 2  des arqueologi

Bolivar a

trimestre

S

Zon

a9

Presencial

5afios 1/
16-11- 25
16
21-11-
16

Maestria Pulblica
de
investigaci

on

Quito

10.90

Fuente: CES, 2021. Elaboracion propia.



Para el campo especifico de las artes, segun la clasificacion del CES (2021), existen 26 maestrias
vigentes, (7 mas que el afio 2020) de las cuales 6 corresponden a maestrias profesionales, 16 programas
corresponden a maestrias académicas (MA) con trayectoria profesional (TP), 4 maestrias académicas

(MA) con trayectoria de investigacion (T1), no existiendo ain maestrias de investigacion.

En relacion con el campo de las humanidades existen 9 maestrias vigentes de las cuales 3
corresponden a programas de maestrias académicas (MA) con trayectoria profesional (TP), 5 maestrias

académicas (MA) con trayectoria de investigacion (TI) y una maestria de investigacion.

En el campo especifico de Idiomas, el afio 2021 existe una oferta de 7 programas de maestria de
los cuales una maestria es profesional y 6 maestrias son académicas (MA) con trayectoria profesional
(TP), no se ofertan programas de maestrias académicas (MA) con trayectoria de investigacion (TI) ni

maestria de investigacion.
Figura 19. Distribucion de programas de maestria en artes y humanidades por campos especificos

Programas campo Artes y humanidades
por campos especificos

IDIOMAS
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Fuente: Sistema Nacional de Informacion de Educacion Superior del Ecuador (SNIESE) Elaboracion

propia, 2021.



Existe mayor oferta de programas en el campo de las Artes con un 61% seguido Humanidades
con un 22% e idiomas con un 17%. En relacion con los campos detallados de las Artes, el mayor
porcentaje de la oferta de posgrados es para Disefio que alcanza el 55% el restante 45% se distribuye
entre programas de Fotografia, Cine, Mdsica, Artes Escénicas, Gestion Cultural y Artes Visuales

(SNIECE, 2021).
Figura 20. Oferta de maestria en el campo especifico de Artes
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Fuente: Sistema Nacional de Informacién de Educacion Superior del Ecuador (SNIESE) Elaboracion

propia, 2021.

En el caso del campo especifico de las humanidades, podemos ver que la torta porcentual también
presenta el predominio de un campo detallado en este caso la oferta de posgrado en el campo de historia
y arqueologia con un 45%. Sin embargo, el restante 55% se distribuye entre 3 programas: Literatura y

Linguistica con un 22%, Filosofia con 22%, y Religion y Teologia con 11%.



Figura 21. Oferta de maestria en el campo especifico de Humanidades
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Fuente: Sistema Nacional de Informacion de Educacién Superior del Ecuador (SNIESE) Elaboracion

propia, 2021.

En el campo especifico del Idiomas, la oferta se distribuye mas 0 menos equitativamente entre el
estudio del Idioma inglés con 3 programas Literatura y Linguistica con 3 programas y representando el

43% de la oferta y finalmente Escritura Creativa con 1 programa 14% de la oferta actual vigente.

Figura 22. Oferta de maestria en el campo especifico de Idiomas
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Fuente: Sistema Nacional de Informacion de Educacion Superior del Ecuador (SNIESE) Elaboracion

propia, 2021.

El campo especifico del Idiomas adicionalmente se articula en el campo amplio de la educacion.
Por esto decidimos incluir un diagrama del desarrollo de idiomas en esa area para poder comprender con
mas complejidad su inserciéon en cuarto nivel. En ese sentido y para clarificar de mejor manera la
formacion de posgrado, este registro nos permitié evaluar con mas claridad el flujo entre la oferta de

tercer nivel y sus estrategias de educacion continua.

Tabla 8.0Oferta de maestria en el campo especifico de idiomas ofertadas desde el campo especifico de

educacion

Universidad Ciudad Maestria en educacion en idiomas
extranjeros

Universidad  Técnica Ibarra Pedagogia de los idiomas nacionales y
del Norte extranjeros mencion inglés.
Universidad San Quito Ensefianza de inglés como segundo idioma
Francisco de Quito
Pontificia Universidad Quito Pedagogia del Inglés como Lengua
Catolica de Ecuador Extranjera
Pontificia Universidad Ambato Pedagogia del Inglés como Lengua
Catdlica de Ecuador Extranjera
Pontificia Universidad Ibarra Pedagogia del Inglés como Lengua
Catodlica de Ecuador Extranjera




Pontificia Universidad

Catolica de Ecuador

Santo domingo

Pedagogia del Inglés como Lengua

Extranjera

Pontificia Universidad Esmeraldas Pedagogia del |Inglés como Lengua
Catdlica de Ecuador Extranjera

Universidad  Técnica Loja Pedagogia de los idiomas nacionales y
particular de Loja extranjeros

Universidad Técnica de Ambato Pedagogia de la lengua y la literatura
Ambato

Universidad Técnica de Ambato Pedagogia de los Idiomas Nacionales y
Ambato Extranjeros Mencion Inglés

Universidad Particular Guayaquil Ensefianza del inglés como lengua
de especialidades extranjera

Espiritu Santo.

Universidad Estatal La Libertad Pedagogia de los idiomas nacionales vy
Peninsula de Santa extranjeros

Elena

Universidad  Central Quito Pedagogia de los idiomas nacionales y
del Ecuador extranjeros

Universidad Casa Guayaquil Pedagogia de los idiomas nacionales y
Grande extranjeros

Universidad Guayaquil Ensefianza del inglés como lengua
Tecnoldgica extranjera




Empresarial de

Guayaquil

Universidad Laica Eloy Manta Pedagogia de los idiomas nacionales y
Alfaro de Manabi extranjeros

Universidad Laica Eloy Chone Pedagogia de los idiomas nacionales y
Alfaro de Manabi extranjeros

Universidad politécnica Cuenca Educacion intercultural bilingue

Salesiana

Universidad Técnica de Ambato Ensefianza del inglés como lengua
Ambato extranjera

Universidad Casa Guayaquil Pedagogia de los idiomas nacionales vy
Grande extranjeros

Universidad Técnica de Portoviejo Pedagogia de los idiomas nacionales vy
Manabi extranjeros

Pontificia Universidad Ambato Pedagogia del Inglés como Lengua
Catolica de Ecuador Extranjera

Fuente: Sistema Nacional de Informacion de Educacion Superior del Ecuador (SNIESE) Elaboracion

propia, 2021.

De los 29 programas de posgrados en Idiomas, el 76% corresponden al campo amplio de la
Educacion y el 24% al campo de Artes y Humanidades, 25 programas, 86% dicen tener relacion con la
ensefianza del inglés, en tanto que el 10% corresponden al campo de Literatura y Linguistica; y, solo el

3% se dedica al estudio de la Escritura Creativa.



Respecto a la pertinencia y en relacion con las estrategias de educacion continua, se pudo
constatar que existen 92 carreras de pregrado vigentes en agosto 2021 en el campo amplio de artes y
humanidades, que se desglosan en 48 programas en el campo de disefio, 13 en cine, produccion
audiovisual 0 animacion digital, 4 en artes plasticas o visuales, 6 en artes escénicas, 7 en artes musicales,
1 en Gestion eclesial, 1 en Linguistica, 1 en Arqueologia, 4 en religion, 1 en Historia, 1 en Lenguas

aplicadas 3 en Literatura y 2 en Filosofia.

Con relacién a la oferta de tercer nivel, la correlacion de oferta de pregrado resulta coherente. Sin
embargo, fue dificil encontrar en los estudios de pertinencia revisados una referencia a la matriz
productiva o sociocultural en aspectos complementarios a la consulta de intereses (Demanda) o la

constatacion de vinculo con el tercer nivel fortaleciendo el discurso de la educacién continua.

Respecto a los programas de formacion de cuarto nivel con grado de maestria, encontramos
rangos de duracién entre 2 y 5 semestres, con un total de horas que fluctdan entre 2.132 y 2.672. Los
costos de programas van desde los $ 4.815 ddlares a los $15.000, sin que se evidencie relacion directa
con el tiempo de duracién del programa o segun el tipo de programa, mas bien es una oferta discrecional
asociada aparentemente a los costos de produccidn que maneja cada universidad y la demanda del area
en la cual se desarrolla el programa. Respecto al nimero de estudiantes, la relacion de cantidad esta
caracterizada correlativamente con el pregrado y la necesidad de un nimero bajo de estudiantes
entendiendo las particularidades de la formacion en artes. Solo en el caso del disefio se evidencia un

numero mayor de estudiantes por cohorte.

Actualmente se ofertan 3 programas de maestria acadéemica con componente de investigacion en
el campo de las Artes, ofertados por la Universidad Central, con una duracion entre 2 y 2.5 afios son:

la Maestria en Gestion Cultural para las Artes cuyo objetivo es: “Formar investigadores en el campo de



la gestion cultural con enfasis en politicas culturales, economia y cultura, administracion de las artes y
patrimonio y derecho, dotandoles de herramientas que les permitan planificar, elaborar y dirigir proyectos
innovadores que sitlen las problematicas culturales en el plano de las necesidades estratégicas del estado-
nacion”. Siendo el modo de titulacion la tesis y la certificacion de un articulo cientifico en una revista

indexada.

El segundo programa ofertado es el programa de Maestria en Investigacion y Creacion en Arte
Contemporaneo, que plantea como objetivo: "formar artistas-investigadores en arte contemporaneo con
competencias y herramientas sélidas para desarrollar la conceptualizacion, la realizacion, la redaccion y
la difusion sobre las practicas y la produccion artisticas contemporaneas, desde la escena local al contexto
internacional” su proceso de titulacién pasa por una tesis y la certificacion de un articulo cientifico

publicado en una revista indexada.

El tercer programa ofertado es la maestria en Direccion y Dramaturgias Contemporaneas con 2
afios de duracion, busca “formar investigadores en direccién y dramaturgias contemporaneas capaces de
generar propuestas escénicas y reflexiones tedricas que aporten en la consolidacion de referentes propios
del contexto teatral nacional e internacional con un alto sentido estético, ético y profesional” su proceso

de titulacion pasa por una tesis y la certificacion de un articulo en una revista cientifica indexada.

En relacion con los programas de maestria profesional o los programas de maestria académica
con componente profesional, como su nombre indica, buscan generar productos u obras que contribuyan
al desarrollo practico del campo disciplinar en el cual se adscriben. En el campo particular del disefio
vemos que estan orientados al perfeccionamiento profesional en campos del disefio aplicado a diversas
areas de interés local en las comunidades donde se desarrollan los programas. Asi por ejemplo la

Pontificia Universidad Catolica de Ecuador oferta la maestria de disefio sustentable en la zona de



Ibarra cuyo objeto busca “el disefio y aplicacion de procesos creativos e innovadores de disefio en el
desarrollo productos que reduzcan el impacto ambiental durante su ciclo de vida asi como el analisis
sobre el uso de energias limpias, para el abordaje de problematicas ambientales, sociales, productivas,
de gestion y administracion” orientado a la investigacion aplicada y/o el desarrollo de productos con alto

nivel de impacto.

Paralelamente la Universidad de Cuenca propone un programa de disefio de espacios
comerciales y Retail que plantea en su objetivo “formar profesionales que profundicen en el proceso de
creacion de disefio interior en espacios comerciales y Retail y herramientas para su elaboracion (...) con

una vision estratégica vinculada al analisis de e identidad de las empresas”

Un tercer ejemplo es la propuesta de maestria ofertada por la Universidad del Azuay en Disefio
de interiores cuyo objeto propone; “abordar la problematica de la arquitectura interior y el Disefio de
interiores como un recurso que permita promover las buenas précticas relacionadas al Desarrollo
comercial que involucra un componente muy importante para el desarrollo econémico de La regién y el
pais proyectado hacia todos los grupos sociales ya sean estos productivos, naturales, Culturales, y
académicos, ensefiando una forma de abordar el criterio de comercio sustentable, y Espacio de trabajo
de calidad ambiental y ergondmica”. También se puede observar que, por las caracteristicas propias del
campo del disefio y su insercion en la matriz productiva, todas las maestrias en esta area estan orientadas
principalmente a la generacién de productos de alto nivel que se puedan ofertar en el campo de los

servicios.

Entre los posgrados que se estdn ofertando en la actualidad en el campo especifico de las

humanidades, se pueden sefialar los siguientes:



La unica maestria en investigacion en el campo de artes y humanidades en Ecuador se desarrolla
en el campo detallado de la Historia en la Universidad Andina Simén Bolivar. Es una maestria que
propone como objetivo: “Formar investigadores especializados en los ambitos de la historia social,
politica y cultural del pais la region andina y américa del sur desde una perspectiva critica, dialdgica e
interdisciplinaria, que manejen las bases conceptuales y teoricas de la produccion del saber histérico,
dominen los principales enfoques de andlisis, sus respectivas propuestas tedricas metodoldgicas y de
pesquisa archivistica” su duracion es de 8 trimestres. El proceso de titulacion es la defensa de una tesis;

certificacion de presentacion de un articulo cientifico en una revista indexada.

Los programas de maestrias académicas con componente de investigacion tienen un promedio de
2 afos de duracion con eje en procesos académicos conducentes a la produccion de articulos indexados
y al desarrollo de los campos disciplinarios a los cuales tributan en términos generales. Entre estas la
maestria en Teologia de la Pontificia Universidad Catdlica de Ecuador en su sede de Quito cuyo objetivo
es “formar profesionales con competencias para la investigacion en las disciplinas teologico-sistematicas
y teoldgico-pastorales, a fin de profundizar en la generacion de nuevos conocimientos, fundamentados
en la sagrada escritura y en la tradicion, que permitan dar respuesta a los movimientos culturales y las

necesidades de la iglesia y el mundo contemporaneos”.

Un segundo ejemplo es la maestria en historia y arqueologia de Facultad Latinoamericana de
Ciencias Sociales FLACSO cuyo objetivo es: “formar profesionales de cuarto nivel en historia, con
solidos herramientas conceptuales y metodologicas que les permita desempefiarse como investigadores
y docentes productores y transmisores de conocimientos en el area de la historia andina y la investigacion
de los procesos de formacion del estado-nacion, la relacién con la ciencia y la construccion de la

memoria”.



Otro ejemplo el programa de maestria en Filosofia ofertado por la Universidad del Azuay cuyo
objetivo es “desarrollar las habilidades necesarias para aplicar los conceptos propios de la filosofia a los
problemas que se presentan en cada profesion de los maestrantes, asi como a los problemas que plantea
la realidad nacional y mundial”. Todos los programas de maestria en investigacion o maestrias
académicas con componentes de investigacién por normativa nacional finalizan con una tesis y la
produccion de un articulo indexado en una revista cientifica, este tema es de importancia para revisar en
relacion principalmente con la produccion de conocimiento en el campo de las artes y su adscripcion

académica.

Entre los posgrados que se estan ofertando en la actualidad en el campo especifico de Idiomas, se

pueden sefialar los siguientes:

La Pontificia Universidad Catoélica del Ecuador ofrece dos maestrias: a) la Maestria en
Pedagogia del Inglés como Lengua Extranjera, cuyo objetivo es el de formar profesionales que estudian
la adquisicién, ensefianza y aprendizaje del inglés para desempefiar las multiples funciones de un
facilitador de lengua extranjera y b) la Maestria en Literatura Hispanoamericana y Ecuatoriana, cuyos
objetivos estan enfocados en formar investigadores y criticos literarios, contribuir a la sustentacion
académica y la renovacién de los estudios de la lengua y la literatura hispanoamericana y ecuatoriana,
promover la investigacion universitaria en el campo de la historia, la teoria y la critica de la literatura
hispanoamericana y ecuatoriana, proporcionar a los estudiantes la oportunidad de aplicar las perspectivas
de la semiotica al analisis e interpretacion de los textos literarios, promover los enfoques

interdisciplinarios en los estudios e investigaciones humanisticas, en especial, entre las ciencias.

La Universidad Andina Simo6n Bolivar ofrece la Maestria en Literatura con dos menciones: en

Literatura Latinoamericanay en Escritura Creativa. La Mencion en Literatura Latinoamericana busca



revalorar la dimension humana de la literatura que, gracias a la imaginacion, ha expresado las grandes
encrucijadas de la sociedad, las comunidades, las naciones, etc., para formar graduados que entiendan el
lugar de la dimension imaginativa de la palabra, e intervengan, en sus espacios profesionales e
investigativos, para potenciar estos valores presentes en las obras. La Mencidn en Escritura creativa
tiene como objetivo general facilitar un espacio profesional de practica e investigacion a partir del
analisis, estudio y comprension de las dindmicas creativas contemporaneas en un mercado editorial,
cultural y literario tanto global como regionalmente interrelacionado, de manera especial en el &mbito
latinoamericano y andino. El programa apunta a la formacion, por una parte, de docentes e investigadores
que potencien el estudio de la literatura en espacios formales de educacion (basica, bachillerato y
universidad), y, de otra parte, a la dotacion de herramientas y conceptos para que los escritores produzcan
significativas obras literarias. Es fundamental que los estudiosos de la literatura manejen nociones del
proceso de creacion y circulacion de la literatura, y que los creadores conozcan las tradiciones literarias

y culturales en que se insertan las producciones de hoy.

La Universidad Central del Ecuador tiene en vigencia la Maestria en Educacion Mencion

Linguistica y Literatura.

La Escuela Superior Politécnica del Litoral ofrece la Maestria en Idiomas con Mencion en
Ensefianza del Idioma Inglés como Lengua Extranjera. Quienes lleguen a culminar el estudio de esta
maestria deben demostrar un conocimiento profundo de los aspectos linglisticos, sociolinguisticos y las
teorias que abarcan el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Inglesa; deben manejar los
procesos de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Inglesa de manera efectiva en el plano de la docencia
de diversos contextos educativos; deben disefiar material didactico, planes de estudio y desarrollar

programas de aprendizaje de la Lengua Inglesa que satisfagan las necesidades y exigencias del medio.



La Universidad de Cuenca tiene en vigencia dos maestrias: Maestria en Linguistica Aplicada a

la Ensefianza del Inglés y Maestria en Pedagogia de la Lectura y Escritura.

La Universidad Técnica Particular de Loja en su modalidad de estudios a distancia tiene en
vigencia la Maestria en Pedagogia de los Idiomas Nacionales y Extranjeros Mencion Ensefianza del
Inglés, para formar profesionales especializados en la ensefianza-aprendizaje del idioma inglés en el
ambito metodoldgico, a través de estrategias innovadoras y recursos tecnologicos que fomentan el
pensamiento critico, el trabajo en equipo y la mediacion de conflictos, considerando el respeto a la
diversidad cultural para su aplicacién en la practica profesional y contribucién al desarrollo de la

sociedad.

La Pontifica Universidad Catoélica del Ecuador, Sede Ibarra, ofrece la Maestria en Pedagogia
del Inglés como Lengua Extranjera. Entre uno de sus enunciados pretende que sus egresados demuestren
conocimiento critico de algunos de los principios fundamentales, temas y actividades relacionadas con
la pedagogia del idioma inglés, y aprendan a observar y evaluar la ensefianza de idiomas y el aprendizaje
de una manera rigurosa. Define las diferentes teorias sobre linglistica y el analisis del discurso con la
finalidad de ensefiar las principales estructuras gramaticales de inglés y como usarlas en contextos
especificos. Ejemplifica técnicas y estrategias innovadoras para la ensefianza comunicativa de las cuatro

destrezas del idioma inglés mediante el uso de herramientas tecnoldgicas.

La Pontificia Universidad Catolica Sede Santo Domingo también ofrece la Maestria en
Pedagogia del Inglés como Lengua Extranjera, y tiene como objetivo general formar profesionales que
estudian la adquisicion, ensefianza y aprendizaje del inglés para desempefiar las maltiples funciones de
un facilitador de lengua extranjera, incluidos la planeacion, seleccion y disefio de materiales didacticos,

asi como programas y proyectos educativos que demuestren su reflexion sobre la practica docente con el



fin de propagar la diversidad intra e intercultural-linguistica para el mejoramiento de los vinculos de paz

y hermandad entre las distintas comunidades linguisticas.

La Universidad Técnica de Ambato tiene en vigencia la Maestria en Pedagogia de la Lengua 'y

Literatura y Pedagogia de los Idiomas Nacional y Extranjero Mencién Inglés.
La Universidad de las Artes tiene la Maestria en Escritura Creativa.

De este breve informe descriptivo, se desprende que el énfasis en el campo de posgrados de los
Idiomas esté centrado en la oferta que hacen la mayoria de las universidades ecuatorianas en Pedagogia

del Inglés como Lengua Extranjera, tal como se puede verificar en el siguiente cuadro:

Por lo tanto, urge la necesidad de hacer ofertas debidamente planificadas en el area de las letras
con énfasis en el idioma espafiol en programas investigativos de cuarto nivel que hagan relacion a la
literatura, a la linguistica, a la lectura y a la escritura, especialmente, como necesidades basicas que no
se dediquen solo al campo de la educacidn, sino a la investigacion cientifico-practico-experimental, a la
investigacion cualitativo-ensayistico-experiencial y a la creatividad literaria, como sustentos
enormemente sustantivos para, si fuere del caso, trabajar en el &mbito de la educacion en todos sus niveles

escolarizados y académicos.
Al respecto, se podrian planificar maestrias de investigacion en:

Literatura Ecuatoriana. Literatura Hispanoamericana. Literatura Americana. Literatura Europea.
Literatura Asiatica y Africana. Literatura Infantil y Juvenil. Literatura y Filosofia. Literatura y
Comunicacion. Literatura y Estudios Culturales. Literatura Andina. Literatura y Educacion. Linguistica
General. Psicolinguistica. Sociolinglistica. Linguistica Aplicada. Morfosintaxis del Espafiol.

Lexicografia. Semantica y Pragmatica. Linguistica Inglesa. Linglistica Computarizada. Linguistica y



Pedagogia. Lecturay Escritura Creativas. Sociolingtistica de la Lectura y la Escritura. Hermenéutica y
Antropologia Simbolica de la Lectura y la Escritura. Lengua Espafiola. Filosofia del Lenguaje y la
Comunicacion. Linguistica Aplicada a la Ensefianza de Lenguas. Neurolinguistica. Programacion
Neurolinguistica. Didactica de la Linguistica. Didactica de la Literatura. Linguistica del Discurso y del
Uso Funcional del Lenguaje. Linguistica y Antropologia Cultural. Linglistica y Literatura Folclorica.

Etnolinguistica.

Desde esta panoramica, la universidad ecuatoriana tiene que comprometerse mas académica e
investigativamente para profundizar en el estudio de la literatura y de la linglistica con énfasis en el
espafiol, en la cultura, en la educacion y en la idiosincrasia ecuatoriana, de manera que, en el caso de la
linguistica se la asuma como una categoria de sentido que trascienda el &mbito psicoldgico subjetivo en
la medida en que busca expresar el significado de reglas, valores, normas, patrones de conducta y formas
de vida socialmente establecidos (Reguera, 2012, p. 19). Y, ante todo, al entrar en el analisis de la lengua,
se vuelve imprescindible estudiar lo que sefiala Reguera: El analisis del discurso como un instrumento
que permite entender las précticas discursivas que se producen en todas las esferas de la vida social en
las que el uso de la palabra es vital (p. 33) para el cultivo y desarrollo socioeducativo-cultural y politico-

democratico de los pueblos, en tanto y en cuanto comprendamos que desde una visién antropo-ética:

(...) el lenguaje es el misterio que define al hombre, de que en este su identidad y su presencia
historica se hacen explicitas de manera Unica. El lenguaje es el que arranca al hombre de los
cadigos de sefiales deterministas, de lo inarticulado, de los silencios que habitan la mayor
parte del ser. Si el silencio hubiera de retornar a una civilizacion destruida, seria un silencio

doble, clamoroso y desesperado por el recuerdo de la Palabra (Steiner, 2013, pag. 15).



En definitiva, con el estudio de la lengua desde la literatura, la lingtistica, la lectura y la escritura,
es decir, de la palabra, se trata de que los estudios de posgrado contribuyan al desarrollo de la inteligencia

linguistica puesto que, como lo sefialan Marina y Pombo:

La inteligencia humana es estructuralmente linguistica: pensamos con palabras, nos
interpretamos mediante palabras, gracias a ellas dirigimos la accion, y por ellas nos
entendemos o malentendemos. La palabra hablada es el nicleo esencial de este gran
dinamismo de la inteligencia, pero la escritura es su maxima realizacién objetiva, la que nos
permite crear grandes obras del pensamiento o del arte, la gran generadora y transmisora de

la cultura (p 16).

En conclusién, el cultivo de la palabra en esta disciplina de los idiomas no deberia estar centrado
en ofrecer solo maestrias en el idioma inglés centradas en el campo de la pedagogia. Por un lado, esta
bien afianzar el estudio pedagdgico de una lengua extranjera, en especial el inglés; pero, de otra parte,
parece que el estudio de este idioma (o de otro extranjero) a mas de direccionarse al ambito educativo,
deberia preocuparse por el estudio cientifico y utilitarista en el sentido de ofrecer una preparacion de
dominio de esta lengua para hablarla, leerla y escribirla con fluidez, de manera que contribuya a la
formacion de competencias para leer en esa lengua, traducir y escribir para potenciar la divulgacion de

los valores culturales que tiene la sociedad que habla espafiol u otro idioma nativo.

De igual manera, el potencial de la lengua espafiola y su amplio repertorio literario y cultural, no
solo le compete a la pedagogia, sino a las disciplinas de la lingiistica, de la estética y creatividad literarias
para que en los posgrados que asi se planifique, se dé cabida para lo formacion cientifica de este idioma

y para la potenciacion de la creatividad literaria.



Pues, el pais ganaria mucho si se planifican posgrados desde estas realidades que nos permitirian
una mejor comunicacion entre semejantes y una toma de decisiones acertada, humanistica y cientifica
para el cultivo de nuestra idiosincrasia ecuatoriana en el orden de la cultura, de la educacién y de la
infinidad de valores sociales que llevados al maximo nivel de nuestra formacion, se fortalecerian los
modos de pensar con la mas alta expresividad de nuestra inteligencia racional, emocional, linglistica y
estético-axioldgica. Asi, tendriamos una poblacion estudiantil y profesional apta para el cultivo de todo
lo que le incumbe al plano de lo humano y vivamente sentido para potenciarnos como pais democratico,
pensante y poseedor de los méas nobles ideales para el cultivo de nuestra literatura, de la lengua materna

0 de un idioma extranjero determinado.

En este orden, y a manera de reflexion para cerrar este aporte sobre los posgrados en Idiomas, el
lenguaje desde el enfoque que sea pertinente, debe convertirse en la viva expresion de lo humano, puesto
que “desarrolla capacidades de percepcion y juicio que son medulares a la democracia; y, de manera
destacada, la ‘capacidad de ver la eternidad en los hombres y mujeres, entendiendo las aspiraciones y
complejidades de su mundo interior” (Marina & Pombo, 2013, p. 85) para poder crecer en sabiduria
verdadera desde ese exquisito patrimonio espiritual en el que el ser humano se inspira por una voluntad
linglistico-ecologico-espiritual de convivencia solidaria, porque es necesario abrir nuestro “espiritu a los
grandes valores, sobre todo los que fomentan la solidaridad, la camaraderia, la unién personal profunda.
Para unirnos de verdad y ser solidarios hemos de liberarnos de la actitud egoista, que nos aisla a nosotros
mismos. Esa liberacién se consigue, sobre todo, cuando orientamos la vida hacia ‘una meta que nos

vincula a unos con otros” (p. 335).

De lo contrario, cuando no es posible el cultivo de la palabra en su maximo esplendor de
humanidad, se seguird fomentando “la crisis mas peligrosa que estamos viviendo, que no es la economica

sino la educativa, y uno de cuyos sintomas es el olvido de las humanidades” (p. 85) y, en especial, la del



idioma que nos debe educar para que no pierda su auténtico significado humano. Asi lo sefiala George
Steiner cuando asevera que “un idioma tiene en su interior el germen de la disoluciéon de muy diversas
maneras. Los actos mentales que fueran otrora espontaneos se vuelven usos mecanicos y frios (...). Las
palabras se tornan mas y méas ambiguas. En vez de estilo hay retérica. En vez de uso comun y preciso,
jerga. (...) El lenguaje deja de configurar el pensamiento para proceder a embrutecerlo. En vez de forjar
las expresiones con eficacia y la mayor energia posible, estas quedan disueltas y dispersa la carga
emocional. (...) En pocas palabras, el idioma deja de estar vivo: se limita a ser hablado” (pp. 124-125)

pobremente en desmedro de la habilidad y generosidad para saber escuchar, leer y escribir.



Evaluacion de la calidad de los posgrados en el campo de
conocimiento de Artes y Humanidades en el contexto

Internacional

Fabio Giovanni Locatelli
Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabi

Hishochy Delgado Mendoza
Pontificia Universidad Catolica del Ecuador

Antes de abordar el entramado sobre la evaluacién de la calidad de los posgrados en el campo de
conocimiento de las Artes y Humanidades a escala internacional, es necesario determinar ciertas
nociones, principios y perspectivas con respecto a los conceptos de evaluacion y calidad. Evaluar se debe
entender como una accion educativa que propicia la observacion, valoracion y critica de los procesos de
ensefianza y aprendizaje; por lo tanto, se evalla para revelar como se ha venido educando y qué nuevas
maneras son convenientes en esa busqueda final de la areté, la cual guarda relacion en sus inicios con la
excelencia y deviene en calidad. La evaluacion también persigue la misién de aprobacion y
homologacion de diversos programas incluidos los posgrados: especialidades, maestrias, doctorados,

entre otros.

La evaluacion como fase de retroalimentacion de las experiencias de disefio y desarrollo curriculares
se gestiona desde multiples perspectivas. Una se basa en objetivos o propdsitos cognoscitivos y éticos,

en destrezas, competencias, en metas; otra se centra en componentes académicos (de investigacion y



vinculacion), en sus participantes (docentes, discentes y administrativos), en la infraestructura educativa;
es decir, la evaluacion se convierte en un complejo fenomenologico y rizomatico que requiere de una
colaboracion polivalente, dinamica, especializada y pragmatica. Esta vez, la evaluacion se enfoca en la

calidad de los procesos y experiencias de la educacién de posgrado.

Cuando se habla de calidad de los programas de posgrado, se corre el riesgo de las presencias y
las ausencias de criterios pertinentes que marcan el destino de lo que se consideran fortalezas en todo el
andamiaje curricular y ambiental de la ensefianza artistica de cuarto nivel. La calidad se determina por
el cumplimiento o aproximacion al cumplimiento de los criterios de evaluacion, por la coherencia entre
lo que se planeay se ejecuta, los logros/resultados de los propdsitos preestablecidos y la veracidad de los

perfiles de egreso.

La evaluacion de un programa puede definirse como el proceso sistemético que atiende todos
aquellos elementos contextuales internos y externos, cuyo proposito fundamental es tener una
visién integral de la realidad del objeto evaluado en un momento dado, que conlleve a tomar

decisiones acertadas para el mejoramiento de la calidad. (Velazco, 2008)

De manera que emerge la interrogante sobre como evaluar la calidad en programas de posgrado
en Artes y Humanidades. Para ello, se requieren vinculos epistemoldgicos y metodolégicos que se han
venido articulando en el universo educativo de estos posgrados. En el ambito europeo, especificamente
en Espafia, el 6rgano oficial encargado de la legitimacion y control es el Ministerio de Ciencia,
Innovacion y Universidades a través de la Agencia Nacional de Evaluacién de la Calidad y Acreditacion

(ANECA, 2020)%

21 a Agencia Nacional de Evaluacion de la Calidad y Acreditacion (ANECA) es un Organismo Auténomo, adscrito al
Ministerio de Ciencia, Innovacion y Universidades, que ha sido creado por el articulo 8 de la Ley 15/2014,



ANECA (2011), amparada por el Real Decreto 1614/2009, publicé el Protocolo de evaluacion
para la homologacién de los Masteres en Ensefianzas Artisticas; el cual solicita a las administraciones
educativas encargadas remitir mediante informe los siguientes apartados o criterios de evaluacion

conforme los explica:

Descripcion del titulo
- Justificacion (incluido el perfil profesional)
- Competencias, acceso y admisién de estudiantes
- Planificacion de las ensefianzas
- Personal académico, recursos y servicios
- Resultados previstos y
- Calendario de implantacion (pag. 2).

Amerita dar a conocer cada uno de estos criterios: el titulo debe ser coherente con el nivel
académico y la propuesta curricular del plan de estudio; la nomenclatura debe advertir claramente la
naturaleza del programa; en la justificacion del titulo, se debe explicar la pertinencia del estudio, los
procedimientos y la relevancia profesional o de investigacién, asi como la potencialidad del espacio que
lo propone; otro criterio importante son las competencias que deben adquirir los estudiantes durante el
proceso de ensefianza y aprendizaje. Al concluir las practicas educativas, estas han de ser evaluables y
deben existir evidencias que garanticen el cumplimiento de las mismas. En cuanto al acceso y admision
de estudiantes, es necesario que haya un proceso transparente, el cual supone que los criterios de

admision sean publicados, asi como los componentes formativos y su relacidn con los contenidos que se

de 16 de septiembre, de racionalizacion del Sector Publico y otras medidas de reforma administrativa,
procedente de la conversion de la Fundacion Agencia Nacional de Evaluacion de la Calidad y
Acreditacion en organismo publico, que tiene como objetivo contribuir a la mejora de la calidad del
sistema de educacion superior mediante la evaluacion, certificacion y acreditacion de ensefianzas,
profesorado e instituciones. (ANECA, 2020).



van a abordar (lenguas, caracteristicas del proceso de admision). De acuerdo con la planificacion de las
enseflanzas, se debe disefiar el programa a partir de las necesidades y disposicion temporal de los
estudiantes. Aqui se tratan los programas de estudio (estructura, tematicas, acciones educativas, practicas
y evaluaciones), la asignacion de créditos por asignaturas, modulos, materias (deben sumarse 60
créditos). Al total de créditos, debe afadirse el ejercicio final de titulacion, el cual aumenta mas créditos
al programa. A estos criterios se les suman los recursos, tanto humanos cuantos materiales, el profesorado
con su respectiva categorizacion y pertinencia de titulos (minimo un 15 % de doctores en Maestrias). La
descripcion de los resultados previstos es un componente esencial en el protocolo espafiol de maestrias
relacionadas con la ensefianza artistica; es un ejercicio prospectivo que proyecta valores numéricos de

indicadores (ANECA, 2011).

Estos programas de maestria deben responder a principios éticos y educativos que permitan el
engrandecimiento no solo intelectual, sino también moral en sus docentes y estudiantes. De esta manera,
se aboga por “el respeto a los derechos fundamentales y de igualdad entre hombres y mujeres (...),
promocion de los derechos humanos y los principios de accesibilidad universal y disefio para todos (...)

y valores propios de una cultura de paz (...)” (ANECA, 2011, p. 3)

Es importante el rol investigativo de los posgrados en los procesos de evaluacion y acreditacion; al
respecto, Caerols, Verdl y Vifiaras (2017) explican los aspectos por considerar respecto a las
producciones investigativas relacionadas con las practicas artisticas, de ahi que determinen en la

metodologia los indicadores:

- Lugar de exhibicion
- Documentacion que genera

- Adquisiciones



- Premios y distinciones

- Patrocinios y ayudas

- Concursos y adjudicacion por convocatoria publica

- Adjudicaciones, encargos y colaboraciones (pag. 4)

Se consideran los siguientes programas de posgrado para ejemplificar los procesos de evaluacion:

la Maestria en Artes Visuales y Educacion: un enfoque construccionista y el Doctorado en Artes y
Educacion de la Universitat de Barcelona. Ambos han sido evaluados y acreditados por ANECA. No
obstante, a este proceso se une la Agéncia per a la Qualitat del Sistema Universitari de Cataluya (AQU,
2018)(AQU?), la cual tuvo en cuenta los siguientes criterios: descripcion del programa, competencias,
acceso y admision de estudiantes, actividades formativas, organizacion del programa, recursos humanos,
recursos materiales y servicios de apoyo disponibles para los doctorandos, revision, mejora y resultados
del programa, modificaciones requeridas y propuestas de mejora (V. Demonte, comunicacion personal,

17 de mayo de 2014).

Segun el Informe de Educacién Superior en Iberoamérica, (Noda Hernandez, 2016) se pueden
observar los principios, modalidades, categorias, criterios de evaluacion en Cuba?; entre ellos, cabe
mencionar a) El acceso a la educacion superior, b) infraestructura institucional, c) el personal docente,
d) i + D e investigadores en la academia, €) aseguramiento de la calidad, f) resultados de la educacion
superior, g) gobierno y gestion de las universidades, h) financiamiento e i) resumen general del proceso

de evaluacion.

22| a Agencia para la Calidad del Sistema Universitario de Catalufia, AQU Catalunya, es el principal instrumento para la
promocidn y la evaluacion de la calidad en el sistema universitario catalan. AQU Catalunya tiene como objetivo la
evaluacion, la acreditacion y la certificacion de la calidad en el &mbito de las universidades y de los centros de ensefianza
superior de Catalufia (ensefianzas, profesorado, centros y servicios) (AQU, 2018).

23 Se refiere a cinco vertientes relativas a la acreditacion de programas: maestrias, carreras universitarias y programas de

Doctorado, IES y el de especialidades de Posgrado.



Existe una amplia bibliografia sobre la evaluacion institucional de la educacion superior, tanto de
pregrado cuanto de posgrado. Expertos de evaluacion y acreditacion han analizado nudos criticos de

estos procesos dentro de escenarios nacionales e internacionales (Schindler,et al, 2015).

También cabe mencionar la existencia de estudios que analizan de manera comparada las
evaluaciones de programas, especialmente, para el area europea y latinoamericana (Araujo, 2017.)

(Buendia, 2014) (Diaz, 2010) (Granados, 2004) (Lamftri, et al, 2018).

En un trabajo sobre la acreditacién de las instituciones de educacidn superior en los paises arabes,
los autores ponen en relevancia un aspecto fundamental al momento de realizar estudios comparados: la
desigualdad que divide el planeta entre paises desarrollados y paises en via de desarrollo, la cual se refleja

en la calidad de los sistemas educativos como también en las instituciones de evaluacion (Ahmed, 2017).

En otro estudio se destaca que al realizar comparaciones entre sistemas de evaluacion de la
educacion superior se observa que el concepto de calidad esta condicionado por el contexto cultural de

los diferentes paises y regiones (Schindler, 2015).

Cabe resaltar que estas consideraciones se refieren a la educacion superior de pregrado y posgrado
en general. Escasea la literatura sobre la evaluacion de la calidad de la educacion superior a nivel de
posgrado y, en general, escasea aquella sobre la evaluacion institucional de posgrado en Artes y
Humanidades, a excepcion de pocos estudios ya anteriormente mencionados (Caerols, et al, 2017)

(Ahmed, 2017)

También cabe sefialar que, al momento de analizar la evaluacion de la calidad de los posgrados
en el campo de conocimiento de Artes y Humanidades en el contexto internacional, se deben considerar

las diferencias entre estos. En el area de Artes se han registrado problemas al momento de sujetar a los



procesos de la evaluacion, debido a que las artes tradicionalmente eran cultivadas en academias de bellas

artes y es reciente su insercion dentro del sistema universitario (Caerols, et al., 2017)

Los paises europeos cuentan con instituciones en cuyos estatutos estas se definen como
independientes y profesionales; tales instituciones lideran los procesos de evaluacion de la educacién
superior dentro de los cuales entran los posgrados en Artes y Humanidades, la Nederlands-Vlaamse
Accreditatieorganisatie (NVAO), existente desde el 2005, monitora y busca desarrollar el espiritu de la
calidad de la educacion superior en los Paises Bajos y Region Flamenca de Bélgica; principalmente,
acredita y asesora la calidad de los programas existentes (NVAO , 2020) En Inglaterra, desde el 1997, la
The Quality Assurance Agency (QAA) es la institucion encargada de evaluar la calidad de las
universidades y colleges. Asesora al gobierno en asuntos de desarrollo universitario y de aseguramiento

de la calidad (QAA, 2020)

En Italia, en el 2006 se instituyd la Agenzia Nazionale di Valutazione del Sistema Universitario
e della Ricerca (ANVUR) que, bajo la dependencia del Ministero dell’Istruzione, dell’Universita e della
Ricerca, preside el sistema publico nacional de evaluacion de la calidad de las universidades y centros
de investigacion. Al ser la independencia, la imparcialidad y la profesionalidad sus principios
inspiradores (ANVUR, 2020),es la encargada de la evaluacion externa de la calidad de las actividades
universitarias y de los centros de investigacion que reciben presupuesto fiscal; adicionalmente, orienta
las actividades de las instituciones que se ocupan de evaluacion. Finalmente, evalla la eficacia y
eficiencia de los programas publicos de financiacion y las actividades de estimulo de investigacion e

innovacion.

En concreto, la ANVUR se ocupa de las siguientes actividades:



- Evallta la calidad de los procesos, los resultados y productos de las actividades de gestion,
formacion, investigacion transferencia tecnoldgica de las actividades de universidades y centros
de investigacion.

- Define los caracteres y metodologias para la evaluacion de las sedes y carreras, incluidos
posgrados como maestrias, doctorados y escuelas de especializacion, con la finalidad de
acreditacion periddica de la estructura de parte del Ministerio.

- Orienta actividades de evaluacion solicitadas a las universidades.

- Realiza investigaciones, en colaboracion con universidades, para evaluar el nivel de satisfaccion
de los estudiantes con respecto a las carreras.

- Elabora y propone al Ministerio los insumos cualitativos y cuantitativos necesarios para crear,
fusionar, eliminar o cerrar universidades y carreras.

- Realiza consultorias para el Ministero dell’Istruzione con respecto a asuntos financieros.

- Evalda eficiencia y eficacia de programas publicos de financiamiento e incentivo de actividades
didacticas, investigativas y de innovacion.

- Bajo pedido del Ministerio, realiza actividades de evaluacion y de definicion de parametros y
normativas técnicas (ANVUR, 2020). Rige la ANVUR una directiva de cuatro afios de duracion,
integrada por un presidente, un consejo directivo y una comision administrativa (ANVUR, 2020).
Desde el 2019, es miembro del European Association for Quality Assurance in Higher Education
(ENQA), lainstitucion que preside la evaluacion de la calidad de la educacion superior en Europa

(ANVUR, 2020).

En Europa, cada pais cuenta con una institucién publica cuya finalidad es evaluar el sistema de
educacion superior. Como se ha visto en los casos mencionados, en el continente existe una iniciativa

con aspiracion regional; fue creada en el afio 2000 para promover la cooperacién europea en el ambito



de aseguramiento de la calidad en la educacion superior; su nombre es European Network for Quality
Assurance in Higher Education (ENQA). En el 2004, fue transformada en European Association for

Quality Assurance in Higher Education, sin embargo, su sigla, ENQA, no cambid.

Su principal objetivo es contribuir de manera significativa al mantenimiento de la calidad en la
educacion superior europea, entre los paises que se adhirieron al proceso de Bolonia. En la ENQA,
participan 53 paises “full members”, 3 “candidate members”, 57 afiliados a nivel europeo e internacional.
Los miembros son las organizaciones que operan en el area de educacion superior y que son partes de
los estados miembros de la European Higher Education Area (EHEA), una organizacion internacional
que reline 48 paises europeos, cuya finalidad es incrementar la integracion, la movilidad y, por lo tanto,

la empleabilidad (EHEA, 2020).
Los objetivos de la ENQA son los siguientes:

- Representar a sus miembros a nivel europeo e internacional, especialmente, en el &mbito de toma
decisiones politicas con las partes interesadas.

- Acompaniar el desarrollo de los procesos de aseguramiento de la calidad dentro de la EHEA.

- Ser una plataforma de comunicacién para compartir y difundir informaciones y experiencias en
el &ambito de aseguramiento de la calidad entre los estados miembros y las partes interesadas.

La ENQA esta compuesta por una asamblea general, un consejo y una secretaria (EHEA, 2020).

Otra iniciativa europea que evidencia el interés de relacionarse con sistemas de aseguramiento de
la calidad de otros continentes es la Harmonisation of African Higher Education, Quality Assurance and
Accreditation (HAQAA); existe desde el 2016 por iniciativa de la Comisién Europea (es esta una de las
instituciones de la Unidn Europea). Surge en el marco de las actividades destinadas a fortalecer las

relaciones estratégicas entre Africa y Europa. La finalidad de la HAQAA es acompafiar el proceso de



armonizacion de los sistemas de aseguramiento de la calidad y acreditacion de la educacion superior en

Africa, a nivel nacional, regional y panafricano (HAQAA, 2020).

En varios paises de Africa, ministerios de la educacion o agencias independientes se ocupan de
evaluacion de la calidad (AfriQAN, 2020). En Namibia, el National Council for Higher Education
(NCHE) fue creado para promover la coordinacion del sistema de educacion superior, fomentar el acceso
de estudiantes en la educacion superior y asegurar la calidad del sistema. Busca fomentar la existencia
de un sistema de educacion superior inclusivo, a través de un equilibrio entre calidad, equidad, eficiencia
y eficacia en el sistema de educacion superior, en vista de la construccion de una sociedad del
conocimiento e industrializada; en esta linea, es necesario invertir en educacion para la formacion de
capital humano e innovacion. Segun la vision del NCHE, en un mundo globalizado, la educacién es el

motor del crecimiento y del desarrollo (NCHE, 2020).

En Liberia, se cred el National Commission on Higher Education en 1989 con el fin de dar
lineamentos para la creacion y regulaciéon de instituciones de educacion superior. También tiene el
objetivo de crear un centro nacional auténomo de acreditacion, aprobar programas nuevos y existentes,

generar normas para la creacion y acreditacion de las instituciones de educacion superior (NCHE, 2020).

Dentro del NCHE, es el departamento de Quality Assurance & Compliance el encargado de
proporcionar el aseguramiento de la calidad dentro de las instituciones de educacion superior, ademas,
realiza las siguientes actividades, entre otras: asiste a las instituciones de educacion superior a realizar
sistemas especificos de aseguramiento de la calidad; las preparara para los procesos de autoevaluacion;
realiza procesos de evaluacion externa; asesora en ambito de calidad; verifica el cumplimiento de
estandares; recoge informacion sobre programas e instituciones para proporcionarla al publico en general

(NCHE, 2020).



En Zambia, en el 2013 se ha instituido la Higher Education Authority (HEA), bajo el impulso del
gobierno y del ministerio de educacién, con la finalidad de regular los procesos de acreditacion y el
aseguramiento de la calidad. La HEA esta vinculada a la International Network for Quality Assurance
Agencies in Higher Education (INQAAHE), una organizacion internacional, que retne 300 instituciones;

se ocupa del aseguramiento de la calidad en la educacion superior (NQAAHE, 2020).

Dentro de la Union Africana existe el deseo de armonizar los sistemas de educacion superior de
los estados que componen esta region para fomentar la movilidad e integracion de los paises miembros.
No se busca uniformar a los sistemas de educacion superior, sino garantizar la calidad de estos, uniformar
las metodologias de evaluacion y aseguramiento de la calidad y, de esta manera, permitir la movilidad.
En este sentido, la African Union Commission (AUC) fomento la creacion de la Pan-African Quality
Assurance and Accreditation Framework (PAQAF), con la finalidad de generar una plataforma africana

para el aseguramiento de la calidad de la educacion superior.

Esta institucion, para cumplir con su funcién, cred el African Standards and Guidelines for
Quality Assurance in Higher Education (ASG-QA). Se trata de una guia que busca uniformar los
procesos de aseguramiento de la calidad entre los diferentes paises africanos mediante criterios comunes
y compartidos; ademas, entre otras funciones, busca desarrollar intercambios de experiencias y recursos
humanos dentro del espacio africano; promover la transparencia de los procesos de aseguramiento de la
calidad; fomentar la cultura de la calidad; promover la competencia dentro del sistema de educacion

superior africano (ASG-QA, s.f.).

Algunos paises asiaticos cuentan con instituciones orientadas hacia la evaluacion de la calidad de
la educacion superior. En Taiwan se cred en 2005 la Higher Education Evaluation and Accreditation

Council of Taiwan (HEEACT). Se trata de una organizacion no gubernamental fundada por el Ministerio



de Educacion taiwanes y por las instituciones de educacion superior del pais asiatico. Desde 2006, realiza
actividades de acreditacion para contribuir a la calidad de la educacién superior y de la investigacion. Se

ocupa principalmente de dos actividades:

- Realizar acreditaciones institucionales y de programas para todas las instituciones de
educacion superior en Taiwan.
- Realizar actividades relacionados con el aseguramiento de la calidad.
InteractUa con instituciones internacionales, con la finalidad de internacionalizar la educacion
superior taiwanesa e incrementar la visibilidad internacional del sistema de educacion superior de Taiwan

(HEEACT , 2020).

En India, desde el 1994, el National Assessment and Accreditation Council (NAAC) coordina el
aseguramiento de la calidad y la acreditacion de universidades, colleges y otras instituciones. Evalla la
calidad especificamente en los ambitos: procesos educativos, curriculo, procesos de ensefianza-
aprendizaje, organizacion, gobierno, finanzas y servicios estudiantiles. Realiza evaluaciones vy
acreditaciones periddicas; estimula el ambiente académico para que se desarrolle la cultura de la calidad
de los procesos de ensefianza-aprendizaje; estimula la autoevaluacion, la autonomia y la innovacion en
la educacion superior; colabora con otras instituciones en el ambito de aseguramiento de la calidad (Oza,

2018).

En China, también se ha desarrollado un sistema de evaluacién de la calidad universitaria bajo el
control del Ministerio de Educacion. Las primeras iniciativas surgieron en los afios 1980; en 2002, se
creo el Evaluation of University Baccalaureate Programmes Project (EUBPP) con la finalidad de
fortalecer el control del gobierno sobre la calidad y los procesos de evaluacion del sistema de educacion

superior (Huang, et al, 2014) (Wang, s/f).



En 2008, el gobierno australiano investigo el Sistema de educacion superior y, en el informe final,
recomendd la constitucion de una agencia independiente responsable de la regulacion de la educacion
superior a nivel nacional. En el 2009, algunas reformas gubernamentales expandieron el sistema de
educacion superior y enfatizaron la necesidad de un sistema regulatorio y de aseguramiento de la calidad.
En 2011, se instituyo el Tertiary Education Quality and Standards Agency (TEQSA) con la finalidad de
tener un control sobre el sistema de educacion superior, exigir el respeto de estdndares de calidad y

desarrollar procesos de evaluacion institucional y de aseguramiento de la calidad (TEQSA, 2020)

La Academic Quality Agency for New Zealand Universities (AQA) es la agencia encargada de
realizar procesos de evaluacion externa y de aseguramiento de la calidad académica en todas las
universidades del pais. Su actividad se rige en revision de pares; se basa en evidencia; comparado

externamente y orientado a la mejora (AQA, 2020).

En este trabajo investigativo sobre los distintos contextos internacionales de evaluacion y
acreditacion de posgrados, se tuvieron en cuenta las realidades en América, puntualmente en Cuba,
México y Chile. En Cuba, por medio del Ministerio de Educacion Superior (MES?#), del 30 al 31 de
octubre de 2019, se desarrollé el Pleno 43 de la Junta de Acreditacion Nacional; en este evento “se
analizaron y aprobaron las categorias de acreditacion que correspondian a una institucién de educacion
superior, 25 programas de carreras, 16 programas de maestrias, 42 programas de especialidades de

postgrado y 3 programas de doctorado, todo ello a partir de los resultados de las evaluaciones externas,

24 Corresponde al Ministerio de Educacion Superior dirigir y controlar la formacién académica de posgrado en coordinacion
con los organismos de la Administracion Central del Estado y demas entidades nacionales reconocidas legalmente en Cuba.
La educacion de posgrado es una de las direcciones principales de trabajo de la educacién superior en Cuba, y el nivel mas
alto del sistema de educacion superior, dirigido a promover la educacion permanente de los graduados universitarios. En la
educacién de posgrado, concurren uno o mas procesos formativos y de desarrollo, no solo de ensefianza aprendizaje, sino
también de investigacion, innovacién, creacion artistica y otros, articulados arménicamente en una propuesta docente-
educativa pertinente a este nivel (MES, 2020, pérr. 1).
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y con apego al cumplimiento de lo establecido en el Sistema de Evaluacion y Acreditacion de la

Educacion Superior” (SEAES) (MES, 2019, p. 1)

A partir de la observacion de los programas acreditados, se puede advertir que ain angustian
aquellos cuyos estudios se enfocan en las Artes y las Humanidades. Entre las pocas universidades que
ofertan postgrados en artes se encuentran La Universidad de La Habana, especificamente en la Facultad

de Artes y Letras y en la Universidad de las Artes (ISA).

México constituye uno de los paises mas potentes y meca en ofertas de posgrados vinculados a las
artes y a las humanidades. En sentido general, se caracteriza por la multiplicidad, diversidad y calidad de
los programas. Son varias las agencias e instituciones que intervienen en el control de la calidad de estos,
no obstante, en esta ocasion, se referirdn datos recopilados por el Consejo Mexicano de Estudios de
Posgrados (COMEPO®) con la intervencién del Concejo Nacional de Ciencia y Tecnologia
(CONACYT). La informacion fue receptada a partir de la aplicacion de instrumentos complejos que
centran su atencidén en (...) 5 rubros basicos: (i) informacion de tipo general del posgrado y de la
institucion; (ii) informacion cualitativa sobre los aspectos académicos y académico-administrativos del
posgrado y la institucién, tales como los cuerpos colegiados, la evaluacion y autoevaluacion del
posgrado, el fomento a la investigacion, la cooperacion académica, la normatividad, etc.; (iii)
informacion cuantitativa del posgrado, incluidos datos sobre los coordinadores del programa, los nucleos
académicos y sus caracteristicas, la matricula de estudiantes y su titulacion, datos de productividad
académica, costos de los programas, el seguimiento a graduados, entre otros datos relevantes; (iv)

informacion de tipo cualitativo sobre la problematica académica, administrativa y social del posgrado, la

2 El Consejo Mexicano de Estudios de Posgrado, A. C. (COMEPO), en congruencia con su misién de impulsar el desarrollo
y consolidacién del posgrado nacional, realiz6 el proyecto: Diagndstico del Posgrado en México y Creacion de un
Observatorio del Posgrado Nacional, en coordinacién con el Centro de Investigacion en Matemaéticas, A. C. (CIMAT). Para
este proposito, se obtuvo un apoyo del Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia (CONACYT) en 2014 (Proyecto 234718
impulsado por el Comité de Apoyos Institucionales del CONACYT).



caracterizacion de sus barreras y las estrategias institucionales para su fortalecimiento; y, (v) informacion
sobre el contexto del posgrado y los problemas relevantes del posgrado nacional, las buenas practicas y

las politicas del posgrado, mediante la formulacion de tres preguntas abiertas.

Entre los posgrados en artes y humanidades que se ofertan en México, puntualmente en la
Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM), se encuentran especializaciones, maestrias y
doctorados en Disefio, Arquitectura, Musica, Historia del Arte, cuentan con el respaldo de un reglamento,
plan de estudio, plan operativo, profesorado, los perfiles de ingreso y de egreso, asi como los lineamientos

que justifican la pertinencia y legalidad.

En Chile, los posgrados son evaluados y acreditados por la Comision Nacional de Acreditacion
(CNA-Chile); se siguen tres pasos fundamentales: 1. Incorporacion al proceso y autoevaluacion (se

ingresa la ficha de solicitud?® y la autoevaluacion institucional del postgrado),

2. Evaluacion externa (los comités de areas y los pares evaluadores intervienen con los indicadores

y criterios de calidad de procesos) y

3. Acreditacion (CNA revisa todos los antecedentes, informacion recogida de los procesos y emitira

una resolucién con su respectivo pronunciamiento) (CNA, 2020)

Entre los criterios que considera el Comité de Area vinculado a los posgrados de Artes (vigente a
partir del 01/09/2019), se encuentran las producciones individuales y grupales del claustro de profesores,

asi como la participacion de los mismos en proyectos de investigacion. Las exigencias son las siguientes:

26 «Los topicos sobre los que esta organizada esta solicitud son los siguientes: 1. Identificacion del programa, 2. Definiciones,
3. Plan de estudio, 4. Cuerpo académico, 5. Otros procesos de acreditacion” (CNA, 2020, p.1).



Orientacion individual

6 publicaciones promedio por miembro del claustro, en los Gltimos 5 afios, de las cuales deben ser:
2 publicaciones indexadas en WOS, Scopus o ERIH Plus (solo una publicacion como maximo de la
propia institucién) o 1 libro con referato externo o creacion, produccion, circulacion y difusion de obra
a nivel nacional o internacional; 4 de otras publicaciones con comité editorial o 1 libro sin referato
externo/catalogos/notas al programa* o creacion y produccion artistica con circulacion y difusion a nivel

local, externas a la institucion.

Orientacion grupal

Al menos el 60% del Claustro debe poseer, en los ultimos 5 afios, condicion de investigador
responsable (o director) de un proyecto de investigacion con financiamiento concursable externo (CNA,

2020, p. 1).

Se mencionan todos estos indicadores de evaluacidn de la calidad ya que sirven de modelos y/o
antecedentes para los procesos futuros de evaluacion en el contexto ecuatoriano. Como se puede advertir,
muchos de los indicadores o criterios de evaluacion coinciden, aunque las agencias evaluadoras sean

distintas. De manera que vale la pena pensar en ellos como posibles estandares de control de la calidad.



Evaluacion de posgrado en Ecuador en el campo de
conocimiento de Artes y Humanidades (enfoque y analisis

del modelo genérico)

Fabio Giovanni Locatelli
Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabi
Diana Medina Meléndez

Universidad de Las Artes.

Desarrollo historico de la evaluacion de los posgrados en el campo de conocimiento de Artes y
Humanidades en el Ecuador

No se localizé literatura especifica sobre la historia de la evaluacion en el Ecuador en el campo
de conocimiento Artes y Humanidades. Por ende, se han analizado las investigaciones que abordan, de
manera general, la historia de la evaluacion en el pais. Aun asi, el material a disposicion es exiguo.
Efectivamente, como sefiala Cabrera (2020), el sistema nacional de evaluacién de la calidad de la
educacion se ha desarrollado tardiamente en el Ecuador en comparacion a otros paises de la region, y por
lo tanto ‘‘la produccion de conocimiento sobre la tematica de la universidad, y especificamente sobre su
evaluacion y acreditacion, es reciente y esta todavia en crecimiento’” (p. 173) A pesar de esta limitacion,
es posible proponer un breve recorrido en la historia general de la evaluacion en el pais.

Desde los afios 80, a nivel mundial, se establecieron sistemas de evaluacion de la educacion

superior. Esta tendencia se manifesté también en Ecuador; en el afio de 1989, se realizo la primera



evaluacion de las universidades, a cargo del Consejo Nacional de Universidades y Escuelas Politécnicas
(CONUEP). Se evaluaron 21 universidades, 15 publicas y 6 particulares (Cabrera, 2020, pags. 161-162)
(CACES, 2018, pég. 13)

En el 1995 se origin6 el sistema de acreditacion universitaria en el Ecuador, con el trabajo
realizado por el Consejo Nacional de Universidades y Escuelas Politécnicas (CONUEP) mediante el
proyecto “Mision de la Universidad Ecuatoriana para el Siglo XXI”, que permitio visibilizar algunas
debilidades del sistema de educacion superior ecuatoriano (Rojas, 2011, p 60) (Sanchez, et al, 2018).

La constitucion ecuatoriana promulgada en el 1998 trataba sobre la educacién desde el articulo
66 hasta el 79. Especificamente en el articulo 79 se abordaba el tema del aseguramiento de la calidad.
Las instituciones de educacion superior estaban obligadas ‘‘a la rendicion social de cuentas’’, para lo
cual se debia crear un sistema evaluacion y acreditacion auténomo e independiente, que debia cooperar
con el Consejo Nacional de Educacién Superior (Constitucion de la Republica del Ecuador, 2008 ).

Este planteamiento gener6 las condiciones para la promulgacién, en el afio 2000, de la Ley
Organica de la Educacién Superior (LOES), la cual establecié un Sistema Nacional de Evaluacién y
Acreditacion de la Educacidn, a cargo del Consejo Nacional de Evaluacion y Acreditacion (CONEA);
ademas, la ley reemplaz6 al CONUEP por el Consejo Nacional de Educacién Superior (CONESUP)
(Cabrera, 2020, pp. 161-162) (CACES, 2018, p. 13) (Rojas, 2011, p. 60) (Sanchez, et al. , 2018).

Segln Rojas, la falta de aprobacion de algunas normativas de parte del CONESUP vy las falacias
de los mecanismos establecidos para el control de la educacion superior llevaron a la proliferacion de
programas de pésima calidad que respondian a la l6gica de las ganancias méas que a la calidad académica.
El CONEA se confronto con la resistencia de las instituciones de educacion superior, celosas de su
autonomia, y con la falta de recursos econdémicos; a pesar de estas falacias, Rojas resalta que la creacion
de esta institucion representa un hito por cuanto establecié la cultura de la evaluacion en el Ecuador

(Rojas, 2011, p. 60).



En el 2008, la nueva constitucion reafirmd el protagonismo del Estado en el ambito educativo,
considerando a la educacion como una ‘‘politica de estado’’. Los articulos 350, 351 y 352 definen la
educacion superior atribuyéndole una funcion esencial, siendo considerada como un eje estratégico del
desarrollo del pais (Cabrera, 2020, p. 173) (Rojas, 2011, pp. 60-61).

La Disposicion Transitoria Vigésima establecia el plazo de cinco afios para que todas las
instituciones de educacion superior fueran evaluadas y acreditadas. Ademas, decretaba que todas aquellas
que no superen el proceso serian excluidas del sistema de educacion superior. Segin Rojas (2011), ““‘con
esta disposicion se inicia la etapa de transicion en la Reforma Universitaria en el Ecuador’’ (Rojas, 2011,
p. 61). En el 2009, el Mandato Constitucional 14, expedido por la Asamblea Nacional Constituyente el
22 de julio de 2008, encomendd al CONEA la realizacion de un proceso de evaluacion de las instituciones
de educacion superior con la finalidad de alcanzar su depuracion y mejoramiento. El objetivo
fundamental del Mandato constitucional era reafirmar ‘el rol director, regulador y supervisor del Estado
sobre las instituciones de Educacion Superior’” que los gobiernos del Ecuador, durante décadas,
abandonaron a las “fuerzas del mercado” (CONEA, 2009, p. 1).

El CONEA realizé la evaluacion entre junio y octubre del 2009 y el proceso de evaluacion se
centrd en los criterios de Academia, Estudiantes, Investigacion y Gestion; su caracter era principalmente
cuantitativo (Raza, 2019, p. 16).

Hallé que en las instituciones evaluadas habia: discrepancias con respecto a los criterios y
practicas referentes de la calidad de la educacion superior; fuertes desigualdades tecnolégicas entre las
instituciones; una fractura entre universidades publicas abiertas a las instancias democraticas, como el
cogobierno, y otras universidades particulares ‘‘emergentes’’ que las rechazaban. Las principales
debilidades del sistema de educacion superior eran la falta de integracion entre docencia/investigacion y
vinculacion con la sociedad, siendo la universidad sometida a criterios de mercado mas que a criterios

académicos; la investigacion era el &rea méas defectuosa, sobre todo en las universidades particulares. Se



evidencid la ausencia de una politica publica en educacién superior, y, por lo tanto, sometia los resultados
obtenidos a la Asamblea Nacional para trabajar en este ambito. Se resaltaba la necesidad de plantear una
planificacion estratégica para el desarrollo y fortalecimiento institucional (CONEA, 2009, p 1) (Rojas,
2011, p. 61).

La evaluacion categorizo a las instituciones en cinco categorias, de mejor a peor A,B,C,Dy E
(CONEA, 2009, pp. 2-15). Con base en esta clasificacion, el CONEA recomendaba a la Asamblea
Nacional lo siguiente: depurar al sistema de educacidn superior ecuatoriano de un grupo de universidades
que no cumplian con los estandares de calidad, es decir aquellas que se encontraban en la categoria E;
suprimir gradualmente las extensiones universitarias; regular la oferta académica, mediante procesos de
evaluacion y acreditacion de carreras, programas y posgrados; fortalecer el sistema de posgrado y las
universidades en la categoria D (CONEA, 2009, pags. 16-30).

En el 2010 se promulgd la nueva Ley Orgéanica de la Educacion Superior (LOES), que cred dos
organismos estatales encargados de la educacion superior: el Consejo de Educacion Superior (CES), y el
Consejo de Evaluacion, Acreditacion y Aseguramiento de la Calidad de la Educacion Superior
(CEAACES), que luego, en el 2018, se llamo Consejo de Aseguramiento de la Calidad de la Educacion
Superior (CACES) ( (Cabrera, 2020, pags. 161-163) (CACES, 2018, p. 13). Segun Rojas, el objetivo
principal de la LOES era “‘el cumplimiento de la responsabilidad social universitaria para alcanzar una
transformacion social considerdndola dentro de una concepcion biocéntrica y no antropocéntrica’’
(Rojas, 2011, p. 62).

Cabe sefialar la importancia de la promulgacion de la LOES. Se considera que fue esta iniciativa,
y no las mencionadas anteriormente, la que establecié en el Ecuador un sistema obligatorio de evaluacion
y aseguramiento de la calidad. En el pais, esto se establecio de manera relativamente tardia, en

comparacion con otros paises de la region.



En algunos de estos, ya desde los afios noventa se instituyeron politicas de control estatal sobre
la educacion superior; en cambio, en Ecuador esto se sistematizd con la LOES en el 2010 (Cabrera, 2020,
p. 173).

En consecuencia, a los cambios introducidos por la LOES, en los afios posteriores a su
promulgacion, el sistema de educacion superior ecuatoriano mejord, segun los sefialado por algunos
estudios (Madrid, 2019) (Mosquera, et al, 2020) (Pacheco, et al, 2015) (Zamora, et al., 2017). Sin
embargo, otros autores han denunciado los problemas provocados por los cambios introducidos, y los
limites del enfoque cuantitativo de la evaluacion, mismo que se reflejé en el modelo de evaluacion del
afio 2012. Algunos criticaron ampliamente las muchas limitaciones de este modelo (Cabrera, et al, 2017)
(Raza, 2019, p. 17).

En el 2018 se reformé la LOES. A raiz de las criticas y limitaciones del enfoque eminentemente
cuantitativo y de las reformas aplicadas a la ley (que se reflejaron en el Reglamento para su aplicacion
en el 2019), se introdujeron novedades en los procesos de evaluacion y acreditacion de las instituciones,
carreras y programas. Con respecto al modelo de evaluacion empleado, se realizo la simplificacion de la
faceta cuantitativa al minimo, es decir, en palabras de Raza (2019, p. 17), se instalé ‘‘un modelo que no
busca la asignacion de puntajes para categorizacion, sino simplemente pretende identificar qué
organizaciones cumplen con lo requerido para recibir la venia estatal para seguir trabajando en la
educacion superior’” (2019, p. 17)). Los criterios de este modelo son Academia, Investigacion,
Vinculacién con la comunidad y Condiciones institucionales, mismos que se aplicaron en el afio 2019
para la evaluacion del sistema de educacion superior del Ecuador ( (Raza, 2019, p. 17).

Normativa relacionada con la aprobacion y evaluacion de los posgrados

Con base en el analisis historico realizado, se considera que las principales fuentes normativas

relacionadas con la aprobacion y evaluacion de los posgrados en Ecuador son la Constitucion, como

marco normativo supremo, y la Ley Organica de Educacion Superior (LOES) que sera considerada en



su version reformada del 2018 (LOR LOES) ya que se modificaron articulos relacionados con la
evaluacion y acreditacion, por lo cual también serd necesario analizar la normativa contenida en
(Reglamento General a la Ley Organica de la Educacion Superior, 2019).

El articulo 346 de la Constitucion de la Republica del Ecuador instaura una institucion publica
auténoma con la mision de realizar la ‘‘evaluacion integral interna y externa’’ con la finalidad de
promover la “‘calidad de la educacion”. El articulo 353 menciona la creacidon de un “‘organismo publico
técnico de acreditacion y aseguramiento de la calidad de instituciones, carreras y programas’’.
(Constitucion de la Republica del Ecuador, 2008 ).

En concordancia con la constitucion, se desprendié la LOES. Segun Cabrera, como antes se ha
sefialado, esta ley marcé un hito en la historia de la educacion superior del Ecuador (Cabrera, 2020, p.
173). Fue promulgada en el 2010 y modificada en el 2018. La nueva version introdujo cambios a los
procesos de aprobacion y evaluacion de instituciones, carreras y programas como, por ejemplo, el cambio
de denominacion del CEAACES, ahora denominado CACES. Este apartado considera la normativa
vigente y, por lo tanto, se basara en la LOES reformada en el caso de los articulos que se modificaron.

El literal €) del articulo 10 de la LOR LOES (2018) establece que una de las funciones del Sistema
de Educacion Superior es evaluar y acreditar a instituciones, programas y carreras, bajo los principios de
la independencia y ética. Para cumplir con esta funcion, el articulo 15 de la misma instituye el Consejo
de Aseguramiento de la Calidad de la Educacion Superior (Ley Organica Reformatoria de la Ley
Orgéanica de la Educacion Superior, 2018).

Segun el articulo 121 de la LOR LOES (2018), el CACES es ‘el organismo publico técnico, con
personeria juridica y patrimonio propio, con independencia administrativa, financiera y operativa que
tiene a su cargo la regulacion, planificacion y coordinacion del sistema de aseguramiento de la calidad
de la educacion superior’’. (Ley Organica Reformatoria de la Ley Organica de la Educacion Superior,

2018) La definicion recalca el caracter pablico y autonomo de la institucion, siendo estos principios



considerados fundamentales para llevar a cabo las actividades de acreditacion y evaluacion de manera
independiente, con tal de asegurar la calidad de la educacién superior.

Los articulos 121, 125, 126, 127, 128, 179 de la LOR LOES (2018) describen, detalladamente, el
organigrama, mecanismos de eleccion, perfiles, duracion de las funciones del personal del CACES, que
se someten a un codigo de ética (LOR LOES, 2018, Arts. 77, 78,122y 124). (Ley Orgénica Reformatoria
de la Ley Orgénica de la Educacion Superior, 2018).

Los articulos 173y 174 de la LOR LOES (2018) refieren las funciones del CACES. Debe regular
la autoevaluacion institucional, ejecutar la evaluacion externa, la acreditacion y hace seguimiento al
aseguramiento interno de la calidad de las instituciones de educacion superior (Ley Organica
Reformatoria de la Ley Orgénica de la Educacion Superior, 2018).

El CACES debe definir modelos cuantitativos y cualitativos a los cuales las instituciones de
educacidn superior, carreras y programas deben someterse para alcanzar la acreditacion, aunque, destaca
la ley “‘el fin ultimo es la calidad y no la acreditacion’’. Los criterios e instrumentos para el
aseguramiento de la calidad tienen la validez minima de tres afios, y se deben enfocar en el ambiente de
aprendizaje, en el proceso de formacion e innovacion pedagogica y en los resultados del aprendizaje
(LOR LOES, 2018, Art. 70). (Ley Orgéanica Reformatoria de la Ley Orgénica de la Educacién Superior,
2018).

Cabe recalcar que la LOES concibe la evaluacion de los posgrados como una tarea conjunta.
Todas las instituciones de educacién superior, publicas y particulares, sus carreras y programas, estan
obligados a someterse a los procesos del Consejo. Sin embargo, el aseguramiento de la calidad no es
unicamente de responsabilidad del CACES: las IES deben asumir un rol activo en los procesos de
evaluacion, mediante actividades internas orientadas al aseguramiento de la calidad (LOR LOES, 2018,
Art. 123). Bajo este enfoque de corresponsabilidad, las instituciones de educacion superior deben realizar

la autoevaluacion permanente, con la finalidad de asegurar la calidad (LOR LOES, 2018, Arts. 69y 71).
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Los procesos de evaluacidn y acreditacion involucran activamente las comunidades académicas
de las IES. Los estudiantes tienen el derecho de participar en el proceso de evaluacién y acreditacion de
su carrera. De lamisma manera, los docentes e investigadores tienen el derecho de participar en el sistema
de evaluacion institucional (LOR LOES, 2018, Arts. 4 y 5) (Ley Organica Reformatoria de la Ley
Orgéanica de la Educacion Superior, 2018).

El objetivo principal del ‘‘Sistema Interinstitucional de Aseguramiento de la Calidad’ (que
incluye el CACES, el CES, las universidades, las comunidades académicas entre otros) es garantizar el
cumplimiento del principio de la calidad, que tiene su fundamento en la Constitucion de la Republica. El
CES, el CACESy las Instituciones de Educacion Superior (IES) son los responsables de la ejecucion de
este principio constitucional (LOR LOES, 2018, Arts. 68 y 69). (Ley Orgéanica Reformatoria de la Ley
Organica de la Educacion Superior, 2018). La tarea del CACES es coordinar los procesos y esfuerzos
que todo el sistema de educacion superior, en su conjunto, debe realizar para alcanzar la calidad (LOR
LOES, 2018, Art. 124).

El Reglamento General a la Ley Organica de la Educacién Superior (RG LOR LOES), que da las
instrucciones detalladas para llevar la LOES a ser aplicada en las realidades concretas que componen el
SES, Bajo el “‘Titulo VI Calidad de la educacion superior’’ trata de la evaluacion y acreditacion de las
IES. Recalca algunos principios anteriormente mencionados, como el papel coordinador del CACES en
los procesos de evaluacidn, acreditacion, autoevaluacion y cualificacion de instituciones, carreras y
programas, entre otros (RG LOR LOES, 2019, Art. 27, 29, 30) (Reglamento General a la Ley Organica
de la Educacion Superior, 2019).

Con respecto al modelo de evaluacion, detalla que el CACES debe establecer la periodicidad de
la evaluacion de la calidad considerando ‘‘aspectos y criterios que definen la calidad en el ejercicio de
las funciones sustantivas y de las condiciones institucionales’” como la movilidad académica, la

internacionalizacion y otros criterios que puede establecer. Indica que los modelos de acreditacion deben



ser cuantitativos y cualitativos, pero a la vez dinamicos (RG LOR LOES, 2019, Art. 28). (Reglamento
General a la Ley Organica de la Educacion Superior, 2019).

En resumidas cuentas, si bien el Ecuador cuenta con un marco normativo que sienta las bases
para la formacién de modelos de evaluacion, el sistema encabezado por el CACES no contempla
directrices especificas para los posgrados del &rea de Artes y Humanidades. Se establecen principios para
la construccion de modelos, mas o menos flexibles: por ejemplo, el periodo de duracion de los modelos
de evaluacion es de minimo tres afios; y se abre a la posibilidad de crear modelos con diferentes
caracteristicas, bajo el principio de la calidad. Sin embargo, la evaluacién de los programas de posgrado
se entiende como un proceso general que se aplica a cualquier posgrado, sin considerar las
especificidades propias de los campos de conocimiento, como, efectivamente, requiere la evaluacion de
los posgrados del campo Artes y Humanidades.

Anélisis del enfoque de aseguramiento de la calidad de posgrados en el contexto del campo de
conocimiento de Artes y Humanidades

Esta limitacion del marco normativo se reproduce en los modelos de evaluacion de la calidad de
los posgrados que se han generado en los ultimos afios en el Ecuador. Carecen modelo, enfoques, criterios
y estandares especificos para la evaluacion de programas de posgrado en el campo de conocimiento Artes
y Humanidades. Mientras contamos con modelos y propuestas de evaluacion generales, es decir, que se
aplican a todo tipo de posgrado, sin diferenciar entre campos de conocimiento. Bajo estos modelos
universales se evaluaron y se evaltan los posgrados ecuatorianos del area de Artes y Humanidades.

En esta seccion se describen cuatro de estos modelos. Se trata de la evaluacion de tres
universidades de posgrado realizada por el CONEA en el 2009; el ‘“Modelo genérico de evaluacion de
programas de posgrados en Ecuador’’, publicado por el CEAACES en el afio 2017, (CEAACES, 2017)
del cual se desprende el ‘“Modelo de evaluacion de programas de doctorados’’ del CEAACES (2018);

y, finalmente, el ‘“Modelo de evaluacion externa de universidades y escuelas politécnicas 2019,



realizado bajo la coordinacion del CACES (2019). Los primeros tres documentos se concibieron dentro
de marcos legales e institucionales hoy superados, pero vale la pena considerarlos porque han sentado
precedentes sobre los cuales se han construidos las normativas y los modelos posteriores, como es el caso
de la Gltima fuente.

Como se ha sefialado en la primera parte de este apartado, en el 2009, en respuesta al Mandato
Constitucional 14, el CONEA realiz6 un importante proceso de evaluacion de la educacion superior en
el Ecuador. EI Consejo para ese entonces evalud y categorizd a todas las instituciones de educacion
superior del pais. Dentro de estas, analizd la situacién de tres universidades de posgrado que ofertaban —
aun hoy- programas principalmente en el &rea de las ciencias sociales. Se trata de la Universidad Andina
Simon Bolivar, la Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales y el Instituto de Altos Estudios
Nacionales. La evaluacion se enfocé en los criterios: Academia, Estudiantes, Investigacion y Gestidn
(CONEA, 2009, pags. 161-186)

El criterio Academia se enfoc6 en subcriterios que analizaban las caracteristicas de la planta
docente, como proporcidn de docentes segun el género, la titulacidn, la dedicacion exclusiva y de tiempo
completo, la carrera'y el nombramiento y, finalmente, la vinculacion con la colectividad (CONEA, 2009,
pags. 164-172).

El criterio Estudiantes se enfocé en los subcriterios Acceso y Permanencia, que analizaba a los
estudiantes segun el género, la eficiencia terminal, el tiempo de titulacion, la tasa de graduacion y la tasa
de desercion; también se analizaba el Soporte académico es decir los servicios de soporte para las
actividades de docencia, como laboratorios y bibliotecas (CONEA, 2009, pags. 172-176).

El criterio Investigacion analizaba las politicas que las IES implementaban para alcanzar la
produccién de conocimiento, y se enfocaba en los subcriterios Politicas, que evaluaba las lineas de
investigacion y la capacidad de obtener fondos para investigar. EIl subcriterio Praxis consideraba la

existencia de oportunidades como becas para investigacion, comisiones de servicio con sueldo para



realizar estudios de posgrado, el numero de proyectos de investigacion. El subcriterio Pertinencia se
observaba mediante el nimero de publicaciones de los docentes (CONEA, 2009, pags. 176-180)

El criterio Gestion analizaba los subcriterios Gobierno universitario, que investigaba la
participacién de la comunidad de la IES en el gobierno de la universidad; ademas, analizaba la
Infraestructura y el Apoyo administrativo (CONEA, 2009, pags. 180-182).

Otra experiencia ecuatoriana en el ambito de evaluacion de posgrado es el ‘“Modelo genérico de
evaluacion de programas de posgrados en Ecuador’” del afio 2017. Es una propuesta preliminar que se
basa en modelos de evaluacion de posgrados de otros paises de la region, como Brasil, Argentina, Chile,
Colombia y México; en la literatura internacional sobre evaluacién y acreditacién de posgrados; en los
Modelos de Evaluacion del Entorno de Aprendizaje de Carreras (CEAACES) y en los procesos de
aprobacién de posgrados del CES (CEAACES, 2017, p. 11)

El modelo se enfoca en tres principios: Compromiso, que se refiere a la utilidad del programa con
respecto a la solucion de problemas sociales; Investigacion, Desarrollo e innovacion, que se refiere a la
implementacién de nuevas herramientas para resolver problemas sociales; Impacto, es decir los
programas deben integrar garantias de aprendizaje (CEAACES, 2017, pags. 12-14).

Segun esta propuesta, se evalUan dos tipos de programas, conforme a la normativa vigente en
Ecuador (Reglamento de régimen académico): programas profesionales, que se consideran como un
refuerzo de la formacion obtenida en la carrera e incluyen Especialidades, Maestrias profesionales y
Especialidades en Ciencias de la salud. Estos programas no dan acceso al doctorado. Mientras, los
programas de investigacion apuntan al desarrollo investigativo; en esta categoria entran las maestrias en
investigacion -que dan acceso a estudios doctorales- y los programas doctorales (CEAACES, 2017, p.
15).

El modelo evalla los programas con base en cinco criterios que se aplican de manera diferenciada

segun el tipo programa, profesional o de investigacion. Los criterios evaluados son los siguientes:



Organizacion, que analiza la estructura organizativa y la pertinencia del programa, e incluye los
subcriterios Constitucion (evalGa los indicadores Contexto, Gestion académica y estructura del
programa) y Politicas y procedimientos (incluye los indicadores Politicas de admision, Politicas de
titulacion, Sistema de becas y Seguimiento a graduados) (CEAACES, 2017, pégs. 17-24).

El criterio Programa académico evalUa el curriculo del posgrado mediante los subcriterios Disefio
(evalla los indicadores Perfil de egreso y plan de estudios) e Implementacion (evalla los indicadores
Planificacion microcurricular y Evaluacién y seguimiento) (CEAACES, 2017, pags. 24-28).

El criterio Academia analiza las caracteristicas del profesorado mediante los subcriterios Cuerpo
académico (evalUa los indicadores Afinidad de formacion de posgrado, Composicién de la planta
académica, Actualizacion cientifica y Profesores visitantes), Carrera docente (indicadores Evaluacion
integral de la planta académica, Titularidad y dedicacion, Eficiencia académica), Eficiencia académica
(indicadores Estudiantes por profesor, Tasa de retencion y Tasa de titulacion) (CEAACES, 2017, pags.
29-37).

El criterio 1+D+i analiza las condiciones que permiten alcanzar resultados investigativos y de
produccion cientifica. Los indicadores de este criterio se diferencian a partir del tipo de programa,
profesionales o de investigacion. Evalla los subcriterios Condiciones (que incluye los estandares Grupos
de investigacion, I+D colaborativo interno, Cooperacién externa y redes de investigacion, Revistas
indexadas) y Resultados (Produccion cientifica en revistas indexadas de impacto mundial, Produccion
cientifica en revistas indexadas de impacto regional, Libros y/o capitulos de libros) (CEAACES, 2017,
pags. 38-47).

El criterio Ambiente institucional analiza los ambientes de aprendizaje mediante los subcriterios
Recursos de aprendizaje que incluye los indicadores Bibliotecas virtuales y repositorios digitales y
Ambientes de aprendizaje; y Redes de cooperacion (indicadores Movilidad académica y Participacion

en redes) (CEAACES, 2017, pags. 48-51).



De este modelo preliminar, se desprende el ‘“Modelo de evaluacion de programas de doctorados’
del 2018, que también es una propuesta preliminar construida de manera participativa con representantes
de la academia y del CACES, con base en modelos de evaluacion del Ecuador, de la region y del mundo
(CEAACES , 2018, pp. 4-5). Se basa en los mismos principios del modelo anterior: compromiso,
Investigacion, desarrollo e innovacion (I1+D+i) e Impacto (CEAACES , 2018, pags. 16-17)

Los criterios de este modelo recalcan los criterios del anterior. En concreto, se mantiene idéntico
el criterio Organizacion, con los subcriterios e indicadores antes mencionados. El criterio Programa, que,
a diferencia del anterior (evaluaba dos subcriterios), solamente se considera el subcriterio Resultados del
programa, medido con los indicadores Trabajo de graduacion y Publicaciones en colaboracion con
estudiantes. EI modelo introduce el criterio Profesores (que en el modelo precedente se denominaba
Academia), y considera el subcriterio Cuerpo académico que incluye los indicadores Afinidad de
formacion de doctorado, Composicion del cuerpo académico, Actualizacion cientifica, Profesores
invitados. El subcriterio Carrera docente considera los indicadores Evaluacion integral del cuerpo
académico y Titularidad y titulacién. El subcriterio Eficiencia académica considera el indicador Tasa de
graduacion. El criterio Investigacion, desarrollo e innovacion incluye los subcriterios Condiciones
(indicadores Actividades de investigacion de los profesores, Capacidades internas para gestionar la
investigacion, Cooperacion externa en i+D+i, |+D colaborativo interno) y Produccion cientifica
(indicadores Produccion cientifica en revistas indexadas de impacto mundial, Produccion cientifica en
revistas indexadas de impacto regional, Libros y/o capitulos de libros, Ponencias en eventos cientificos).
El criterio Ambiente institucional no varia en comparacion al modelo anteriormente analizado,
integrando los subcriterios Recursos de aprendizaje y Redes de cooperacion; sin embargo, dentro de este
ultimo subcriterio se incluye un nuevo indicador, denominado Publicaciones en cooperacion externa.

En suma, el informe del CONEA y los modelos preliminares del CEAACES presentan los

esfuerzos realizados para evaluar los posgrados que se enfocan en criterios comunes como el analisis de



las caracteristicas de la planta docente, el desempefio del estudiantado, el éxito de la investigacion y el
contexto infraestructural. Se nota una considerable diferencia entre el modelo del 2009 y los modelos del
2017 y 2018, que refleja los cambios econdmicos, sociales, culturales y normativos como,
principalmente, la aprobacion de la LOES en el 2010. Sin embargo, en las fuentes analizadas, no se
encuentra una diferenciacion de criterios, enfoques e indicadores basada en las caracteristicas especificas
de los posgrados que pertenecen al area de conocimiento Artes y Humanidades.

Ante la falta de fuentes para analizar modelos de evaluacién especificos para los posgrados, es
oportuno considerar el Modelo de evaluacion institucional del 2019, que fue construido y aplicado para
la evaluacion y acreditacion de IES con todo tipo de oferta, de grado y posgrado.

A raiz de la aprobacion de la LOR LOES, el CACES tuvo que adecuar el modelo de evaluacion
institucional del 2017. Para hacerlo, la Comision Permanente de Evaluacion Institucional del CACES
(un grupo consultivo de seis académicos y de otros miembros y autoridades de las IES del pais) elabord
un borrador del modelo. En seguida, la propuesta fue discutida en talleres y reuniones, en los cuales
participaron las IES, la SENESCYT, la Asamblea del Sistema de Educacion Superior del Ecuador
(ASESEC). Un segundo borrador también recibié observaciones y aportes en el marco de reuniones y
talleres con representantes del SES. Finalmente, la Direccién de Evaluacion y Acreditacion de
Universidades y Escuelas Politécnicas (DEAUEP) del CACES present6 la version final de la propuesta
ante el pleno del mismo, que aprobd, mediante Resolucion 016-SE-07-CACES-2019 de 14 de junio de
2019 (CACES, 2019, pp. 11-12), el ““Modelo de evaluacion externa de universidades y escuelas
politécnicas 2019°°.

El modelo recalca a los modelos elaborados en el Ecuador de la ultima década, e incorpora las
novedades legales introducidas por la LOR LOES (2018). EI cambio principal radica en la funcion de la
evaluacion que ya no es, como en los modelos anteriores, la categorizacion; es el aseguramiento de la

calidad de las IES (CACES, 2019, pp. 16-17) conforme al ya mencionado principio segun el cual “el fin



ultimo es la calidad y no la acreditacion” (LOR LOES, 2018, Art. 95). El objetivo principal de este
modelo es analizar como las IES estan cumpliendo con las funciones sustantivas de la docencia,
investigacion e innovacidn y vinculacion con la sociedad; y con el eje “Condiciones institucionales”
(CACES, 2019, pp. 26-27).

En este sentido, vale la pena resaltar lo que se sefiala en las paginas introductorias al Modelo:

(...) las universidades y escuelas politécnicas dirigieron sus esfuerzos precisamente a aquellos

aspectos que se propusieron como indicadores mas altos de calidad. Lamentablemente, no existen

estudios que analicen en profundidad las reales repercusiones que han tenido estas apuestas en el

Ecuador [...] sabemos poco de lo que estan haciendo estos doctores en las universidades y como

estan contribuyendo al mejoramiento de las funciones sustantivas [...] En relacion con el alto

peso asignado a las publicaciones de articulos, también es necesario preguntarse cuanto han

mejorado las capacidades investigativas del profesorado (CACES, 2019, p. 24)

La observacion estaba dirigida a los modelos anteriores. ElI nuevo modelo de evaluacion y
acreditacion de 2019 se pensO justamente a partir de estas (y otras) limitaciones registradas en las
experiencias anteriores.

El nuevo modelo se basa en estandares cuantitativos y cualitativos, pero es considerado
predominantemente cualitativo. Eval(a: la Funcion sustantiva Docencia (Profesorado y estudiantado); la
Funcion sustantiva Investigacion; la Funcion sustantiva Vinculacion con la Sociedad. De cada una de
estas, se evallan tres dimensiones, denominadas Planificacién, Ejecucion y Resultados; dentro de las
dimensiones se encuentran estandares de calidad de los cuales se evalia el cumplimiento.
Adicionalmente, el modelo evalta el eje Condiciones institucionales, es decir las circunstancias
necesarias para la ejecucion de las funciones sustantivas (CACES, 2019, pags. 33-40).

La funcidn sustantiva Docencia es evaluada bajo los componentes Profesorado y Estudiantado.

Con respecto al Profesorado, las IES deben analizar los estandares Planificacion de los procesos del



profesorado (cumplimiento de la normativa de educacion superior sobre planificacion y gestion de la
planta docente) y la ejecucion de estos procesos (CACES, 2019, pags. 57-61).

Dentro del componente Profesorado, en la dimension Resultados, se diferencia entre requisitos
para IES de grado, de grado-posgrado y de posgrado. Alli hay dos estandares denominados Titularidad
del profesorado (que evalla si la IES cuenta con docentes titulares para poder desarrollar las funciones
sustantivas en el largo plazo), uno que aplica a las IES que ofertan solamente carreras de grado; y el otro
a aquellas que ofertan carreras de grado y programas de posgrado (CACES, 2019, pags. 62-65)

Dentro de la dimensién resultados del componente Profesorado también se discrimina entre dos
estandares. El estdndar Formacion del profesorado esta dirigido a las IES de grado y las con oferta mixta
de grado-posgrado, y mide el profesorado con formacion académica adicional al cuarto nivel requerido
(CACES, 2019, pags. 66-68). Mientras el estdndar Tasa de formacién del profesorado esta dirigido
unicamente a las IES de posgrado, y evalUa la existencia de profesorado con grado académico de PhD.
(CACES, 2019, pags. 69-70).

El Componente Estudiantado evalUa la Dimension Planificacion: la Planificacion de los procesos
del estudiantado, es decir si la IES cuenta con normativas y procedimientos para garantizar la formacion
de los estudiantes. La Dimension Ejecucion de los procesos del estudiantado evalta el cumplimiento de
las normativas y procedimientos mencionados. La Dimension Titulacion del estudiantado mide si los
estudiantes se titulan en el plazo establecido (CACES, 2019, pags. 71-78).

La Funcidn Sustantiva Investigacion es evaluada con el estandar Planificacion de los procesos de
investigacion, que averigua si la IES cuenta con normativa y/o procedimientos para el desarrollo de
programas y proyectos de investigacion. La Dimension Ejecucion evalUa la ejecucion de los mismos; y
la Dimension Resultados Produccion académica y cientifica averigua si la IES produce literatura

cientifica (CACES, 2019, pags. 78-90).



Con respecto a la Funcion Sustantiva Vinculacion con la Sociedad, se evalda la Dimension
Planificacion de los procesos de vinculacion con la sociedad, que analiza la existencia de normativas y
procedimientos para la ejecucion de programas y/o proyectos de vinculacién con la sociedad. El estandar
Ejecucion de los procesos de vinculacion considera su ejecucion. El estdndar Resultados de los procesos
de vinculacion con la sociedad averigua si los proyectos y programas han generado respuestas a las
necesidades del entorno (CACES, 2019, pags. 91-98)

Con respecto a las Condiciones institucionales, el modelo analiza si la IES cuentan con
planificacion estratégica y operativa institucional pertinente, con la infraestructura adecuada, con
bibliotecas, con sistemas de gestion interna de la calidad, de bienestar estudiantil y de igualdad de
oportunidades, siendo todas estas concebidas como las condiciones necesarias para crear el entorno en
el cual se desarrollan las funciones sustantivas (CACES, 2019, pags. 99-112).

En suma, podemos notar que en la experiencia de evaluacion de posgrados del CONEA del 20009,
en los modelos preliminares del CEAACES del 2017 y en el Modelo del CACES del 2019 ha existido
una preocupacion para analizar, principalmente, los criterios Academia — que se refiere a las
caracteristicas del profesorado - e Investigacion — considerada como fundamental, sobre todo para los
programas de investigacion, como maestrias de investigacion y doctorado. Los modelos analizados
también consideran el contexto institucional e infraestructural en el cual se desarrollan los posgrados.
Los criterios han ido adaptandose en base a las novedades legales — principalmente, la LOES, la LOR
LOES y el reglamento a esta-. La estructura del altimo modelo analizado refleja la organizacion de las
IES, siendo que considera las tres funciones sustantivas — docencia, investigacion y vinculacion — vy el
soporte — las condiciones institucionales — en el cual se desarrollan. Esta dirigido a las IES en general,
pero, aunque limitadamente al componente profesorado de la funcién sustantiva Docencia, discrimina

entre IES de grado, de grado y posgrado y solamente de posgrado. El sistema de evaluacion es mas
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exigente con las ofertas de posgrados, en las cuales se pretende que la planta docente tenga una formacion
mas elevada en comparacion a aquella del profesorado de las carreras.

Los modelos analizados presentan una evolucion hacia una evaluacion de caracter cualitativo,
que, recalcando la normativa, busca la calidad, y no solamente la acreditacién, como era el caso de los
modelos anteriores. Sin embargo, todos los modelos, incluyendo al Gltimo, concibe a los posgrados de
manera general, sin diferenciar entre campos de conocimiento. No se evidencian criterios y enfoques
orientados, de manera especifica, hacia los programas que pertenecen al campo de conocimiento Artes y
humanidades.

Este problema es grave si se considera la naturaleza del campo Artes y Humanidades. Los
modelos ecuatorianos, incluyendo al Ultimo, tienden a evaluar a instituciones, carreras y programas desde
el paradigma de la produccién. Bajo este enfoque, el SES debe producir graduados, maestrantes,
doctores, grupos de investigacion, proyectos de investigacion, redes de investigacion, publicaciones
cientificas entre otros rubros. La eficiencia y calidad de instituciones, carreras y programas se mide bajo
estos indicadores de productividad. Los modelos desconocen profundamente la esencia de las artes y
humanidades, que, por su naturaleza, estan orientadas al desarrollo humano, del espiritu critico y a la
formacion de ciudadania para la construccion de una sociedad democratica.

Anélisis de la aplicabilidad de los criterios y estdndares del modelo genérico de evaluaciéon de
posgrados a los posgrados de artes y humanidades

Para concluir, se propone algunas reflexiones acerca de la aplicabilidad de los criterios y
estandares de los modelos de evaluacion de posgrado en el campo Artes y Humanidades.

En este capitulo se ha descrito la historia, la normativa y los modelos de evaluacién de los
programas de posgrado en el Ecuador. En el pais, se han construido, de manera relativamente reciente,
sistemas de evaluacion, acreditacion y autoevaluacion permanente de instituciones, carreras y programas

de posgrado. Estos procesos se conciben como tarea compartida por el entero SES: por las instituciones



que lo rigen, por las autoridades de las IES y por las comunidades academicas que las integran. También
se ha enfatizado que todo el sistema de evaluacion gira alrededor del principio de la calidad.

Las normativas han establecido pautas flexibles para la elaboracion de modelos de evaluacion,
mismas que se han aplicado en las propuestas analizadas. Desde la promulgacion de la Constitucion del
2008 (y antes), se ha acumulado experiencia en ambito de evaluacion y aseguramiento de la calidad. Con
base en los procesos realizados, problemas relevados y criticas recibidas, se ha asistido a una importante
evolucion de los modelos de evaluacion de instituciones, carreras y programas.

En este apartado, se ha sefialado algunas falencias de los modelos de evaluacion. El principal es
que normativas y modelos analizados se construyeron y aplicaron para la evaluacion del SES y de los
posgrados en general, sin tener en consideracion las especificidades del campo de conocimiento Artes 'y
Humanidades. Es asi que se ha evaluado bajo los mismos modelos, criterios y estandares que se han
sucedido (2009, 2017, 2108 y 2019) programas de posgrado que pertenecen a areas del conocimiento
muy dispares, como las ciencias humanas, las ciencias sociales y las ciencias duras.

Si bien los modelos cuantitativos de evaluacion han sido reemplazados por un modelo con una
caracterizacion cualitativa (el modelo del 2019), todavia se mide la educacion superior en términos de
produccion: produccion de graduados, magisteres, doctores, articulos cientificos, libros, capitulos de
libros, proyectos de investigacion, grupos de investigacion entre otros elementos. La universidad se
sometid a un esquema de evaluacidn de la calidad propio de otros escenarios, como el &mbito empresarial
y de la produccion industrial.

El modelo vigente tiene su principal limitacion en no considerar la especificidad de los campos
de conocimiento. En concreto, en este y en los modelos anteriores, falta una reflexion epistemologica
subyacente que permita comprender profundamente las especificidades de las artes y humanidades; y su
diferencia con otros campos. No ha habido un planteamiento filosofico sobre identidad, naturaleza,

esencia, caracteristicas, objetivos y métodos de las Artes y Humanidades.



Como se ha visto, las normativas actualmente disponibles otorgan cierta flexibilidad en la
construcciéon de modelos, criterios y estandares. Ante lo expuesto, se considera necesario reflexionar
preliminarmente desde un planteamiento epistemologico que comprenda profundamente la naturaleza de
las ciencias humanas, de las ciencias del espiritu, de las humanidades y de las artes. Desde este enfoque,
se debe reconsiderar el principio de la calidad, que, como se ha visto, debe regir el modelo, los criterios
y estandares de evaluacion. Es asi que se podré concebir la calidad desde el enfoque del campo de
conocimiento Artes y Humanidades, y ya no en términos de produccion industrial de papers, proyectos,
grupos, graduados, magisteres, doctores etc.

En sintesis: los modelos analizados sufren graves limitaciones porque abordan el principio de la
calidad sin contar con un profundo andlisis epistemolégico, que es necesario para sentar la base de nuevos

modelos, criterios y estandares que consideren la especificidad del campo amplio Artes y Humanidades.



Estructura curricular en el campo de conocimiento Artes

y Humanidades

Fabio Giovanni Locatelli
Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabi
Diana Medina Meléndez

Universidad de Las Artes

Campo de conocimiento especifico Humanidades
Contexto internacional

El objetivo de esta seccion es describir y comparar dos programas de posgrado ofertados en
centros de educacion superior del exterior, del campo Artes y Humanidades y tratandose,
especificamente, de maestrias en el area de historia.

Los criterios considerados para escoger los programas son ‘‘Relevancia internacional ¢ idioma
inglés’’; division geografica y lingiiistica de los programas; consulta de bases de datos como Times
Higher Education World University Rankings; ‘‘relevancia a Estados Unidos por su mayor influencia en
el desarrollo del posgrado a nivel mundial y en Ecuador’’?’. Para la region de Europa, se considerd
programas dictados por universidades de paises ‘‘centrales en términos geopoliticos’ o que tengan

relaciones politicas o histdricas con el Ecuador, como Espafia e Italia?®. (CACES, 2020, p. 6).

2 CACES (2020a), 2-6.
28 CACES (2020a), 6.



En virtud de estas orientaciones, se ha escogido la maestria denominada ‘‘Master of Liberal Arts
(ALM) in Extension Studies, field: History’’ dictada por la Universidad de Harvard, dictada en idioma
inglés. Segun el buscador “Times Higher Education World University Rankings” ocupa uno de los
primeros lugares (el 7mo) de 1.397 elementos encontrados en la busqueda de ofertas en el area ‘‘historia,
filosofia y teologia’’ en Estados Unidos?®. (Times Higher Education World University Rankings 2020,
2021) Ademas, se trata de un programa dictado por una prestigiosa institucion de educacion superior de
Estados Unidos.

También se ha seleccionado el programa ‘‘Corso di laurea magistrale in scienze storiche e
orientalistiche’” dictado por la Universidad de Bolonia, Italia, a razon de los siguientes criterios: el
programa fomenta el bilinglismo, con preminencia del inglés, mediante diferentes estrategias. Segun el
buscador ‘‘Times Higher Education World University Rankings’’, ocupa uno de los primeros lugares (el
tercero) de 1.397 voces encontradas en la busqueda de ofertas en el area “‘historia, filosofia y teologia’’
en Italia. Como dato interesante a considerar es el hecho de que Ecuador e Italia tienen una relacion
bastante proxima debido al alto numero de ciudadanos ecuatorianos que han decidido migrar y
establecerse en aquella nacion.

Con respecto a las fuentes, para el programa ‘ ‘Master of Liberal Arts (ALM) in Extension Studies,
field: History’” se ha utilizado la pagina web de la Universidad de Harvard, y especificamente la ventana
‘“‘History Graduate Program’. (Harvard University, 2021) Para el programa italiano, se ha analizado la
pagina web del mismo, y los respectivos enlaces. (Universita di Bologna, 2021).

En la primera parte de la seccion ‘‘Contexto internacional’’ se describen las caracteristicas de la
maestria dictada por la Universidad de Harvard; en la segunda, se analiza el programa de posgrado de la

Universidad de Bolonia; al finalizar, se realiza la comparacion entre los dos.

2 Times Higher Education World University Rankings 2020. Recuperado el 9 de julio 2021 de
https://www.timeshighereducation.com/world-university-rankings/2020/world-
ranking#!/page/0/length/25/sort_by/rank/sort_order/asc/cols/stats



Master of Liberal Arts (ALM) in Extension Studies, field: History

Segun la fuente consultada, los graduados desarrollan una perspectiva sobre el mundo
contemporaneo; comprenden por qué y como se desarrollan los eventos histéricos; aprenden habilidades
de andlisis critico e histdrico mediante el uso de marcos probatorios, conceptuales y comparativos.
(Harvard University, 2021).

Con respecto al costo del programa, se afirma que el caracter asequible es parte de la mision vy,
por ende, es reducido en comparacion con los precios de programas similares. En concreto, para el
periodo 2021-2022, el costo total promedio es de $35,760. Para cubrirlo, los estudiantes, una vez
admitidos, pueden postular a ayudas, adicionalmente a apoyos financieros del gobierno federal (Harvard
University, 2021)..

Asimismo, los postulantes al programa deben cumplir con algunos requisitos y someterse a tres
examenes. Primero, deben contar con un pregrado de duracion de cuatro afios acreditado en Estados
Unidos o, en el caso de titulos extranjeros, su equivalente, que debe ser evaluado para su reconocimiento.
Los candidatos no deben estar cursando o haber
cursado una maestria en historia o similares. Toda admision estd bajo la discrecion del Admissions
Office®.

Conjuntamente, para empezar el proceso de admision, los postulantes deben registrarse y aprobar
tres asignaturas de cuatro créditos, que se cursan de manera virtual. Los cursos que deben aprobar, con
una calificacion de B o superior, son los siguientes: el ‘‘Proseminar Introduction to Graduate Studies and
Scholarly Writing in the Social Sciences - Government and History” (antes de la registracion al
Proseminar, deben realizar un examen virtual de habilidades de lectura y escritura critica); y dos

asignaturas del area de historia (Harvard University, 2021).

30 Harvard University. (9 de julio 2021). Initial Eligibility. https://extension.harvard.edu/academics/programs/history-

graduate-program/history-degree-requirements/#eligibil iti



Se trata de un programa presencial. Muchos cursos se pueden realizar de manera virtual, pero
para graduarse es necesario tener ‘‘a Harvard campus experience’’, que se debe desarrollar en, al menos,
tres cursos presenciales, por un total de 12 creditos. Las actividades ‘‘on campus’’ se desarrollan de la
siguiente manera: asignaturas semestrales de quince semanas, en las épocas de otofio o primavera;
asignaturas que mezclan clases semanales virtuales con fines de semana intensivos en el campus;
asignaturas que se desarrollan en una sesion de tres semanas en el mes de enero; asignaturas de tres o
siete semana en época de verano (Harvard University, 2021).

La malla es flexible; cada estudiante puede personalizarla, con base a los objetivos de aprendizaje.
Para graduarse, el estudiante debe aprobar el ‘‘Proseminar’’, cinco asignaturas de historia, un seminario
de historia, dos historias generales a eleccion. Estos ocho cursos suman a 32 créditos (Harvard
University, 2021).. El estudiante cuenta con un buscador en el cual debe escoger las opciones (Harvard
University, 2021)., pero, debe hacerlo bajo la supervisién de un instructor. Para completar su formacion,
debe aprobar una asignatura general optativa y una asignatura a eleccién entre dos, dentro del médulo
denominado ‘‘Precapstone and Capstone’’. Se trata de las asignaturas ‘‘Social reform movements in
America o Historical biography’’. Para culminar el proceso formativo, debe realizar una tesis, para la
cual contara con la respectiva asesoria. Este proceso se compone por una fase de tutorias y la tesis que
tiene el valor de ocho créditos (Harvard University, 2021).

Corso di laurea magistrale in scienze storiche e orientalistiche

Es un programa de ‘‘laurea magistrale’” — es decir, maestria de investigacion - con sede en la
ciudad italiana de Bolonia, dictada en italiano y en inglés. Se accede mediante una prueba de preparacion.
El posgrado es ofertado por el Dipartimento Storia Cultura-Civiltd de la Universidad de Bolonia, y
propone planes de estudios con titulacion doble o multiple (Universita di Bologna, 2021)..

Los graduados desarrollan la habilidad de comprension y aprenden nociones de historia general,

historia europea, historia politica, historia econdmica, historia de las mentalidades, historia de las &reas,



historia del territorio, historia de las culturas, historia de las lenguas e historia de las religiones.
Conjuntamente, asimilan nociones metodoldgicas, instrumentales y aplicativas; y desarrollan las
habilidades de autonomia de juicio, de comunicacion, y de aprendizaje (Universita di Bologna, 2021).

La Laurea magistrale forma profesionales de diferente indole: historiadores, archivistas,
bibliotecarios y conservadores de museo; redactores, editores y publicistas; divulgadores y operadores
didactico-culturales; expertos y gestores culturales®. Asimismo, otorga una formacion en historia
europea, especificamente del mundo antiguo, medieval, moderno y contemporaneo; pero también se
desarrolla en la historia de Asia y Africa, dentro del marco de la historia mundial desde su origen hasta
el dia de hoy. Se centra en la historia politica, institucional, econdmica, de las ideas, de la religion, de la
cultura, del género, de las instituciones, de la colonizacion, de la descolonizacion, de las relaciones
culturales entre Europa, Asia y Africa (Universita di Bologna, 2021).

La pagina web detalla el costo del programa y las opciones de descuento. El costo asciende a €
2.707,04 para el afio académico 2021/2022, segtn el simulador del “‘Corso di laurea magistrale in scienze
storiche e orientalistiche’*%2. Este es el costo maximo dado que, a raiz del derecho al estudio vigente en
el estado italiano, el estudiante obtiene un descuento determinado de manera progresiva sobre la base de
la condicion econdmica, que es calculada con la certificacion ISEE 202133, que es otorgada por algunas
instituciones publicas del estado italiano — Istituto Nazionale Previdenza Sociale, CAF ACLI - Centro di
Assistenza Fiscale o municipios. Las personas que no superan el ISEE de 23.000 € no pagan la matricula
y, si cumplen con los requisitos de mérito académico, tampoco deben cancelar otros rubros. Las personas

con un ISEE superior a los 23.000 € deben pagar un monto que crece de manera progresiva segun en la

31 Universita di Bologna. (9 de julio 2021). Prospettive.
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condicion econdmica y los méritos académicos®*. La universidad pone a disposicion un simulador para
calcular el costo de la maestria (Universita di Bologna, 2021).

El estudiante internacional no puede solicitar el ISEE, pero debe certificar su condicion
econdmica mediante documentos de la autoridad del pais de procedencia, traducidos al italiano,
legalizados y apostillados. Si la familia a la cual pertenece cuenta con bienes o tiene rentas en ltalia, debe
solicitar el ISEE; si no se presenta la certificacion ISEE se debe pagar la cuota maxima.

La primera cuota es de 157,04 € y se debe cancelar al momento de la inscripcion. Luego, en el mes de
noviembre, se calcula otra cuota en base a los datos ISEE y al desempefio académico. La universidad
otorga, ademas, ayudas para el derecho al estudio, como son becas, alojamiento, alimentacion y otras
iniciativas en beneficios de estudiantes con vulnerabilidad econdmica (Universita di Bologna, 2021)..
El programa proporciona a los estudiantes tres opciones formativas, segun los intereses personales:
1. Curriculum Scienze Storiche. Contempla cuatro areas de formacion: Historia Antigua, Edad

Media, Edad Moderna y Edad Contemporanea; el estudiante puede escoger la de su interés.

Primer afio:

v" Tres cursos integrados o dos cursos integrados y un curso de doce créditos, por un total de treinta

y seis créditos. Los estudiantes deben escoger entre varias opciones que estan establecidas dentro

del area escogida entre las cuatro mencionadas.

v’ Asignatura integrada de doce créditos, a eleccion del estudiante dentro de un abanico de opciones
diferentes segun el area de formacion escogida.
v" Asignaturas a eleccion de seis créditos, a eleccion del estudiante dentro de un abanico de opciones

diferentes segun el area de formacion escogida.

Segundo afio:
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v’ Asignaturas a eleccién de seis créditos, a eleccion del estudiante dentro de un abanico de opciones
diferentes segun el area de formacion escogida.
v Asignatura de idiomas de seis créditos, a eleccion entre inglés, francés, espafiol y aleman.
v Una actividad formativa de doce créditos, a eleccion entre practicas en el exterior, laboratorios y
seminarios.
v Prueba final (tesis), del valor de 24 créditos; se puede desarrollar de tres formas:
e Investigacion sin actividades en el exterior.
e Desarrollo de un periodo de investigacion en el exterior: preparacion prueba final en el
exterior (12 créditos) y prueba final (12 créditos).
e Desarrollo de un periodo de investigacion en el exterior y el desarrollo de préacticas en el
exterior: preparacion prueba final en el exterior (6 créditos), practicas (6 créditos) y prueba

final (12 créditos)®.

2. Curriculum Studi Orientali. Contempla cuatro caminos posibles. 1) Indologico-iranistico, 2)
Sinologico-nipponistico, 3) Studi sul Vicino Oriente e sul mondo islamico, 4) Studi sull ’Africa.

Cada una de estas orientaciones, debe cumplir con las siguientes asignaturas:

Primer afio
v Una o dos asignaturas por un total de doce créditos, a eleccion del estudiante dentro de la categoria
‘“Storia e civilta dell'Asia e dell'Africa’.
v Dos asignaturas por un total de veinticuatro créditos, a eleccion del estudiante dentro de un

abanico de opciones diferentes segun el area de formacion escogida.
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v Asignatura de lengua y literatura oriental, total doce créditos, a eleccion del estudiante dentro de
un abanico de opciones diferentes segun el area de formacidn escogida.
v Asignatura de seis créditos, a eleccion del estudiante dentro de un abanico de opciones diferentes
segun el &rea de formacion escogida.
v"Asignatura historico-artistica de seis créditos, a eleccion del estudiante dentro de un abanico de
opciones diferentes segln el area de formacion escogida.
Segundo afio
v Asignatura a eleccion de lengua y literatura oriental, a eleccién del estudiante dentro de un
abanico de opciones diferentes segun el &rea de formacion escogida.
v Asignatura de seis créditos, Area Indologia e Iranistica
v" Asignatura de seis créditos, a eleccion del estudiante dentro de un abanico de opciones diferentes
segun el &rea de formacion escogida.
v'Asignatura de idiomas de seis créditos, a eleccion entre inglés, francés, espafiol y aleman.
v Aprobacion de una actividad de laboratorio o seminario o practica por doce créditos.
v Prueba final (tesis), del valor de 24 créditos; se puede desarrollar de tres formas:
a. Investigacion sin actividades en el exterior.
b. Desarrollo de un periodo de investigacion en el exterior: preparacion prueba final
en el exterior (12 créditos) y prueba final (12 créditos).
c. Desarrollo de un periodo de investigacién en el exterior y el desarrollo de précticas
en el exterior: preparacion prueba final en el exterior (6 créditos), practicas (6
créditos) y prueba final (12 créditos) (Universidad de Bolonia, 2021).
3. Global Cultures. El plan de estudios reduce notablemente las posibilidades de eleccion de cursos.

Es dictado en inglés.

Primer afo



v Actividades formativas obligatorias. Los estudiantes deben aprobar nueve asignaturas, todas de
seis créditos.
a) Cuatro asignaturas del area ‘‘Globalization and its Malcoltents’” (‘‘Conflicts and
Inequalities in the Neoliberal Era’’; ‘‘Global Health and Suffering’’; ‘‘Historical
Anthropology and Early Modern Globalization’’; ‘“History of Cultural Exchanges
in the Modern Age’’).
b) Dos asignaturas del area Oceanic Studies (‘‘Atlantic and Global History of Modern
Political Concepts’’; e ‘‘Indian Ocean History’’).
c) ‘‘Senior Seminar in Global Humanities’’.
d) Dos asignaturas del area (‘“World History: Europe in World History’” y ‘“World
History: Theory and Methodology’’).
v' Asignatura a eleccion de seis créditos.
Segundo afio
v"Asignaturas de seis créditos y doce créditos, a eleccion del estudiante dentro de un abanico de
opciones.
v Prueba final (tesis), del valor de 24 créditos; se puede desarrollar de tres formas:
a. Investigacion sin actividades en el exterior.
b. Desarrollo de un periodo de investigacion en el exterior: preparacion prueba
final en el exterior (12 créditos) y prueba final (12 créditos).
c. Desarrollo de un periodo de investigacion en el exterior y el desarrollo de
practicas en el exterior: preparacion prueba final en el exterior (6 créditos),

précticas (6 créditos) y prueba final (12 créditos)>®.
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En la pagina web del programa se describen los convenios internacionales vigentes entre la
Universidad de Bolonia y otros centros de educacion superior del extranjero, como la Université Lumiere
Lyon 2, Universitat Bielefeld, Université de Paris, Uniwersytet Warszawski.

En concreto, se permite a los estudiantes escoger entre las siguientes opciones:

v' Laruta ‘““HISTARMED - Storia ¢ Archeologia medievali’’ que otorga una formacion a nivel de
maestria basada en el principio de la doble movilidad (dos de cuatro semestres) en una 0 mas
universidades del convenio. Permite graduarse con un titulo doble o mdltiple.

v’ Carrera integrada italo-alemana en ‘‘Scienze storiche e orientalistiche Bologna-Bielefeld
(BiBoG)’’. Los estudiantes se forman en la ‘‘Escuela de Bielefeld’’, que es un centro
internacional de investigacion. Otorga el titulo de ‘“Master of Arts Geschichtswissenschaft’” que
forma historiadores con perspectivas ocupacionales en relaciones publicas, fundaciones,
formacién y management.

v’ Carrera integrada italo-francesa de ‘‘Storia e civilta comparate’’. Permite realizar los estudios
entre Italia y Francia.

v’ “‘Master Programme in African Studies at Dalarna University’’, Falun (Sweden). Los estudiantes
dedican el segundo afio del programa en especializarse en la historia del continente africano.
Otorga titulo doble: la ‘‘Laurea magistrale’” y el ‘“Master di primo livello in African Studies”’

(Université di Bologna, 2021)..

Comparacion

Las fuentes analizadas difieren notablemente en calidad y cantidad, siendo la informacién para la
maestria italiana mas detallada en comparacion con la de Harvard. Es decir, la prolijidad de la
informacidn es un valor agregado a la dimension de promocion permanente de los estudios italianos. En

este sentido, este amplio y detallado programa deviene en una solida apuesta que simplifica al programa

estadounidense. A pesar de esta limitacion metodoldgica, es posible esbozar las siguientes conclusiones.




Los dos programas proponen a los estudiantes la posibilidad de plasmar las mallas, con base en
intereses personales y a necesidades formativas. En el caso del programa de Harvard, se pone a
disposicion de los estudiantes un buscador dentro del cual deben escoger las asignaturas; este proceso no
es del todo libre y autbnomo, ya debe contar con el apoyo de un/a tutor/a.

En el caso italiano, los estudiantes cuentan con mdltiples niveles y opciones a escoger. Primero,
el programa ofrece tres opciones (“‘curriculum’’); dentro de cada una, pueden escoger areas, segin los
intereses personales; y dentro de las areas, deben escoger una o varias asignaturas entre abanicos mas o
menos amplios hasta completar los créditos correspondientes. Las opciones son mas restrictivas para
aquellos estudiantes que escogen el curriculo ‘‘Global Cultures’. Los tres curriculos proporcionan tres
opciones como modalidad de titulacidn, con un diferente nivel de internacionalizacion.

Con respecto a este punto, cabe resaltar que la pagina web del programa de la universidad de
Harvard no menciona convenios o estrategias de internacionalizacion; en cambio, la pagina web de la
universidad de Bolonia detalla los convenios vigentes, la posibilidad de un curriculo enteramente en
lengua inglés, la obligacion, para todos los estudiantes, de aprobar una lengua extranjera, pudiendo elegir
entre algunas de la Union Europea; la posibilidad de titularse con titulos dobles o multiples; la posibilidad
de realizar précticas e investigacion en el exterior como parte del proceso de titulacion.

Contexto nacional

Se propone la comparacion entre dos programas de maestria de investigacion en humanidades
dictados por dos prestigiosas universidades de la capital del Ecuador. Para escoger los programas, se ha
considerado la oferta vigente del CES; la homogeneidad en el grado académico; la diversificacion en las
modalidades de financiamiento, publica y cofinanciada; y la modalidad de estudio presencial (CACES,
2020, pags. 2-7).

Con base en estos criterios, se han seleccionado los programas de Maestria en Teologia de la

Facultad Eclesiastica de Ciencias Filosofico-Teologicas de la Pontificia Universidad Catolica del



Ecuador (PUCE) y el de la Maestria en Historia de la Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales
(FLACSO).

Las fuentes para realizar esta comparacion son las siguientes: el ‘‘Proyecto de disefio del
programa de Maestria en Teologia”> de la PUCE, del aiio 2017%'; y el redisefio del programa de Maestria
en Historia de la FLACSO, del afio 2019, presentado ante el CES por el exdirector FLACSO (FLACSO,
2019)..

En la primera parte de este trabajo, se describe cada uno de los programas; luego, se propone la
comparacion de las dos propuestas.
Maestria en teologia

El ‘‘Proyecto de disefio del programa de Maestria en Teologia’’ €s una maestria de investigacion
que otorga el titulo de Magister en Teologia, dictada por la Escuela de Teologia de la Facultad de Ciencias
Filoséfico-Teoldgicas de la PUCE. Pertenece al campo de conocimiento amplio Artes y Humanidades;
al campo especifico Humanidades; y al campo detallado Religién y Teologia (Sanchez & Man Ging,
2017, p. 5). El programa oferta un paralelo de 20 estudiantes por afio (Sanchez & Man Ging, 2017, p. 8).
Con respecto al costo, por cada estudiante asciende a 8360 dolares (Sanchez & Man Ging, 2017, p. 9)

Se trata de un posgrado dirigido a ministros de la iglesia y a laicos, enfocado hacia la tradicién
cristiana, tanto en su perspectiva histérica como teoldgica (Sdnchez & Man Ging, 2017, p. 10). Se
caracteriza por una orientacion interdisciplinaria, propone un didlogo con otras disciplinas de las ciencias
humanas y sociales. Postula un enfoque interreligioso: ‘‘guarda sintonia’’ con filosofias y religiones
diferentes de la catdlica y de la cristiana. También tiene una orientacion investigativa, siendo encaminado
a desarrollar investigaciones teologicas en el contexto de la realidad contemporanea (Sanchez & Man

Ging, 2017, p. 10).
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Con respecto a las horas de duracion del programa, la maestria establece once horas presenciales
por semana, cuatro horas el dia lunes, cuatro horas el dia martes y tres horas el dia miércoles (Sanchez
& Man Ging, 2017, p. 6). En total 2640 horas, de las cuales 660 horas son de caracter presencial, 1830
horas de trabajo autonomo y 150 horas de précticas (Sdnchez & Man Ging, 2017, pag. 49).

Cada semestre de la maestria esta dividido en dos médulos, y en cada modulo se cursan dos
asignaturas, a lo largo de ocho semanas (Sanchez & Man Ging, 2017, pag. 6).. Los aprendizajes estan
organizados en tres unidades de organizacion curricular: la Unidad Baésica, la Unidad Disciplinar y la
Unidad de Titulacion (Sanchez & Man Ging, 2017, p 6)..

En el primer periodo académico, se cursan las asignaturas ‘‘Seminario I: Bioética’’ y ‘‘Teologia
Sistematica I: La fe como aceptacion comunitaria’’, que pertenecen a la Unidad Bésica; y las asignaturas
““Estudios biblicos I: El canon biblico: inspiracion y definicién eclesial’’ y ‘‘Estudios Pastorales I:
Movimientos culturales y desafios pastorales contemporaneos’’, que pertenecen a la Unidad Disciplinar.
En el primer periodo también contempla una asignatura que corresponde a la Unidad de Titulacion,
““Metodologia de la Investigacion I: Métodos cuantitativos avanzados’” (Sdnchez & Man Ging, 2017, p.
7).

En el segundo periodo, se cursa: la asignatura ‘‘Seminario II: Discernimiento Espiritual’’, que
pertenece a la Unidad Bésica; las asignaturas ‘‘Teologia Sistematica II: La Encarnacion del Logos como
eje de la Fe cristiana’’ y ‘‘Estudios Biblicos II: Los evangelios sinopticos, el anuncio de Cristo y el
testimonio del origen de la Iglesia’, de la Unidad Disciplinar; también se cursan las asignaturas
““Metodologia de la Investigacion II: Métodos cualitativos avanzados y Hermenéutica’’ y ‘‘Proyecto de
tesis’’ de la Unidad de Titulacion (Sanchez & Man Ging, 2017, p. 7).

En el tercer periodo, se cursa la asignatura ‘‘Seminario III: Teologia, Arte y Religiosidad
Popular’’ de la Unidad Basica; ‘‘Estudios Pastorales II: Sexualidad, matrimonio y familia’ y ‘‘Teologia

Sistematica III: Ministerios de la Iglesia’’ de la Unidad Disciplinar; ‘“Metodologia de la Investigacion



II1: Equipos de trabajo de investigacion’’ de la Unidad de Titulacion’” (Sdnchez & Man Ging, 2017, p
7).

En el cuarto periodo, se cursa las asignaturas ‘‘Seminario IV: La accién como exigencia
evangélica y anuncio del Evangelio” y ‘‘Estudios Pastorales III: Moral cristiana y medio ambiente.’’
que pertenecen a la Unidad Disciplinar; y ‘‘Sistematizacion del trabajo de investigacion’’ como parte de
la Unidad de Titulacion (Sanchez & Man Ging, 2017, p. 7).

Este proceso culmina con la defensa de la tesis. El estudiante para graduarse debe someter el
trabajo final a defensa publica; adicionalmente, debe certificar la presentacion de un articulo cientifico,
cuya tematica esté relacionada con su investigacion, ante una revista indexada (Snchez & Man Ging,
2017, p. 13).

El programa de Maestria, con respecto a la metodologia, establece actividades de aprendizaje en
ambientes de trabajo activo, bajo los lemas pedagdgicos del constructivismo y de la pedagogia ignaciana,
que se considera el ‘‘modelo pedagdgico centrado en el estudiante, quien es el protagonista de su proceso
de aprendizaje”’ (Sanchez & Man Ging, 2017, p. 49). Este método se desarrolla bajo diferentes formas
de aprendizaje: interactivo, colaborativo, autbnomo participativo, conectivo, contextualizado (Sanchez
& Man Ging, 2017, pp. 49-50).

El programa forma académica y éticamente a te6logos para su desempefio en la realidad nacional,
especialmente se menciona la formacion de un perfil ‘‘en pro de la conservacion de la biodiversidad, el
respeto a la dignidad humana y a la diversidad cultural frente a las realidades socio-econémicas del
Ecuador’’ (Sanchez & Man Ging, 2017, p. 11).

Los graduados del programa son expertos del dogma cristiano y de los enfoques teologicos, con
la capacidad de aplicar la teologia desde la interdisciplinariedad; pueden ofrecer sus competencias
teologicas al “‘pueblo cristiano’’, en el desarrollo de actividades pastorales; y a la sociedad en general

(Sanchez & Man Ging, 2017, p. 12).



La pertinencia del programa se define sobre la base de los planes de desarrollo de las autoridades
locales. Se trata del Plan de Desarrollo y Ordenamiento Territorial de la Provincia de Pichincha 2025-
zona 2 y del Plan Metropolitano de Desarrollo de Quito, 2012-2022 - zona 9 y a una investigacion
realizada a exalumnos de la Facultad de Teologia y a otros sujetos de carécter religioso (Sanchez & Man
Ging, 2017, p. 13).

Estos documentos orientan el planteamiento de problemas sociales, que justifican la necesidad de
la Maestria en Teologia como herramienta de formacion de profesionales capaces de resolverlos. El
programa organiza aquellos problemas en cinco categorias: ‘“Etica, valores y trascendencia humana’’,
que menciona como problemas la secularizacion, la confrontacion en lugar del didlogo entre ciencia y
fe, el fundamentalismo religioso, la pérdida de valores, y ‘“el estado de crisis existencial del ser humano
por falta del sentido de la vida’’ (Sanchez & Man Ging, 2017, p. 14).

La segunda categoria ‘‘Desarrollo humano y calidad de vida’’ resalta los problemas del deterioro
de las relaciones humanas por la falta de didlogo, el individualismo, la falta de valores afectivos y
sexuales, la pobreza, el desempleo, el trabajo infantil, la violencia en distintas formas (violencia familiar,
de género, infantil; el acoso sexual, la discriminacion entre otras) y el ‘‘poco respeto a la diversidad”’,
considerandose que aquello ha provocado ‘procesos para la obtencion de politicas que permitan el
acceso a derechos’” entre los cuales se mencionan el matrimonio igualitario, la adopcién homoparental
y el “‘reconocimiento legal de poblaciones migrantes (Sanchez & Man Ging, 2017, p. 15).

La tercera categoria es la ‘“Educacion’” que considera los problemas de la baja calidad académica
en todos los niveles educativos y el bajo acceso a las universidades, en la ciudad de Quito y en la provincia
de Pichincha, sobre todo en las areas rurales; finalmente, sefiala el problema de las formas de violencia
en contextos educativos: violencia fisica, psicolégica y acoso escolar en las aulas de clase y en las redes

sociales (Sanchez & Man Ging, 2017, p. 16).



La cuarta categoria es ‘‘Medio ambiente’’; sefialando los problemas de la destruccion de la
biodiversidad y la falta de formacion en el manejo y reciclo de basura (Sanchez & Man Ging, 2017, p.
17).

La quinta categoria ‘‘Ciencia y tecnologia’’ sefala los problemas del tecnocentrismo y del
inadecuado uso de la tecnologia, que ha llevado al individualismo, a la incomunicacion y a relaciones
virtuales, siendo estos problemas las causas de otros, como el acoso, la violencia y la pornografia
(Sanchez & Man Ging, 2017, p. 18).

Maestria en Historia de la FLACSO

El documento analizado corresponde al redisefio del programa entregado en el afio 2019 por
FLACSO sede Ecuador al Consejo de Educacién Superior (CES). Describe el anterior programa y el
actual, y evidencia los cambios propuestos, siendo el documento parte del tramite de FLACSO para
solicitar al CES la aprobacion del redisefio.

Los cambios propuestos son los siguientes: la reduccion del nimero de horas (FLACSO, 2019,
p. 3); la reduccion del namero de asignaturas de dieciséis a catorce (FLACSO, 2019, p. 3); la ampliacion
de la cantidad de estudiantes por cohorte, de veinte a veinticinco (FLACSO, 2019, p. 3); la reduccidn del
costo del programa, siendo que se mantiene el valor de la matricula a quinientos ddlares, pero el costo
del arancel de ocho mil pasa a ser de 7.530(FLACSO, 2019, p. 12); finalmente, se realiza un cambio en
los nombres y otras caracteristicas de las asignaturas, como muestran los cuadros de la descripcion
microcurricular; por ejemplo, la asignatura ‘‘Teoria Social’’ se convierte en ‘‘Teoria Social para
Historiadores’’; ‘‘Historia Publica’’ se convierte en ‘‘Historia Publica: Interpretacion, difusion, gestion
y representacion de la Historia y la memoria’’; ‘‘Memoria e Historia de los Andes y la Amazonia’’ en el
redisefio se queda Unicamente con espacio andino, dado que la asignatura aparece con el nombre

““Memoria e Historia de los Andes’” (FLACSO, 2019, pags. 4-11).



Una declaracion al final del texto expresa la estabilidad de la maestria y la continuidad entre la
existente en vigencia y la nueva propuesta. Especifica que el ‘‘objeto de estudio, objetivos de aprendizaje,
perfil de egreso, modalidad de estudios, denominacién de la carrera o programa o denominacion de la
titulacion no han sido modificados’’.

Adicionalmente, declara que en el proceso de transicion de la malla anterior a la nueva se
garantiza el respeto de los derechos de los ‘‘estudiantes actuales’’, es decir aquellos que estan cursando
la maestria mientras se realiza y aprueba el redisefio (FLACSO, 2019, p. 13).

Este programa se caracteriza por ser una ‘‘Maestria Académica con Trayectoria de
Investigacion’” de tipo presencial. Pertenece al Campo amplio: 02 Artes y Humanidades; al Campo
especifico: 2 Humanidades; y al Campo detallado: Historia y Arqueologia. Otorga el titulo de Magister
en Historia (FLACSO, 2019, p. 3). Como ya anteriormente se menciono, el numero de estudiantes por
cohorte es de 25 (FLACSO, 2019, p. 3); y el valor del arancel es de 7.530 y de la matricula 500 (FLACSO,
2019, p. 12).

La maestria comprende 14 asignaturas en total: 10 cursos, 3 talleres de tesis y la tesis. Se
desarrolla en 7 modulos, de 8 semanas cada uno, durante 4 periodos. El total de horas del programa es
de 2688 (FLACSO, 2019, p. 3).

La metodologia de ensefianza se basa en el contacto directo entre docentes y estudiantes, y se
desarrolla en las aulas de FLACSO; ademas, establece tutorias personalizadas y trabajos grupales en los
seminarios de talleres de tesis o seminarios de titulacién (FLACSO, 2019, p. 3).

La préactica de aplicacion y experimentacion de los aprendizajes se orienta al uso de tecnologias
multimedia y entornos virtuales para mantener un contacto con los estudiantes durante la fase
investigativa del trabajo de campo y para acceder a bases de datos y otras fuentes necesarias para el

desarrollo del programa (FLACSO, 2019, p. 3).
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En cada modulo se dictan dos asignaturas. En el primer periodo se desarrolla la ‘‘Unidad de
formacion disciplinar avanzada’’. El primer modulo del primer periodo corresponde a las asignaturas
““Teoria Social para Historiadores’’ y ‘‘Metodologias Historicas’’; el segundo médulo del primer periodo
contempla las asignaturas ‘‘Historia Cultural de los Andes’’ e ‘‘Historia Social y Politica de los Andes’’
(FLACSO, 2019, p. 8). En el segundo periodo, dentro del tercer modulo se dictan las asignaturas
‘“ Aproximaciones de Historia Global y Conectada’’ e ‘‘Historia Publica: Interpretacion, difusion, gestion
y representacion de la Historia y la memoria’’; en el cuarto mddulo se dictan “‘Debates de la historia de
la ciencia’’ y ‘“Memoria e Historia de los Andes’” (FLACSO, 2019, p. 9).

Posteriormente, empieza la unidad de organizacion curricular denominada ‘‘Unidad de
investigacion’’, la cual comprende lo que sigue. En el tercer periodo, el mdédulo 5 contempla las
asignaturas ‘‘Debates de la Historia Politica’’ y ‘‘Ciencia y poder en el siglo XIX’’; el sexto médulo
comprende las asignaturas ‘Historia, gobernabilidad y biopolitica’’ y ‘‘Politica de la Memoria’’
(FLACSO, 2019, p. 10)..

La Unidad de organizacion curricular denominada ‘“Unidad de titulacion’ se desarrolla dentro
los médulos tercero y cuarto del segundo periodo, con el ““Taller de tesis I’’; en los mddulos cinco y seis
del tercer periodo se ejecuta el ‘‘Taller de tesis II’’; finalmente en el séptimo modulo, que pertenece al
cuarto periodo, se despliega el ‘“Taller de tesis III’’ y se realiza la tesis (FLACSO, 2019, pp. 10-11).

Una nota al final del documento especifica que el programa ofrece a los estudiantes asignaturas
optativas, que se pueden escoger segun los intereses de investigacién: en el modulo cinco deben escoger
una opcion entre seis; y en el modulo seis una entre cinco (FLACSO, 2019, p. 11).

Al realizar la comparacion de los dos programas nacionales. Cabe resaltar que los documentos
analizados difieren en cuanto a su forma y extension, encontrandose la fuente que corresponde a la

Maestria en Teologia mas extensa y detallada en comparacion a la Maestria en Historia. Por lo tanto, el



analisis del primer programa resultd mas preciso y detallado. A pesar de este contraste, fue posible
desglosar similitudes, notar diferencias y expresar las siguientes consideraciones.

Los programas descritos pertenecen al mismo Campo Amplio: 02 Artes y Humanidades; vy al
mismo Campo Especifico: 2 Humanidades; pero difieren con respecto al Campo Detallado; la Maestria
en Teologia de la PUCE pertenece al campo detallado Religion y Teologia; la Maestria en Historia de la
FLACSO pertenece al campo detallado Historia y Arqueologia.

Con respecto al nimero de horas, la Maestria en Teologia tiene la duracion total de 2640 horas;
mientras la Maestria en Historia dura 2688, siendo este programa levemente mas extenso en duracion de
horas.

Los dos programas se desarrollan en cuatro periodos o semestres, cada uno de los cuales se divide
en dos modulos. Dentro de los médulos, se dictan dos o tres asignaturas, las cuales estan agrupadas en
unidades. La Maestria en Teologia divide las asignaturas en la Unidad Basica, la Unidad Disciplinar y la
Unidad de Titulacion. Similarmente, la Maestria en Historia contempla una subdivision en tres unidades
de organizacion curricular, denominadas Unidad de formacion disciplinar avanzada, Unidad de
investigacion y Unidad de titulacion.

Concluimos, entonces, que los dos programas presentan una division en unidades, pero difieren
en la denominacion de estas, a excepcion de la Unidad de Titulacion, siendo esta denominacion comin
a los dos programas.

La discrepancia principal se encuentra en el desarrollo de las unidades; en la Maestria en Teologia
cada periodo integra asignaturas que pertenecen a las tres diferentes unidades, a excepcion del ultimo
periodo, cuando las asignaturas cursadas solamente pertenecen a dos de las tres unidades, la Unidad
Disciplinar y la Unidad de Titulacion; mientras la Maestria en Historia de FLACSO desarrolla las
unidades segun un orden cronologico. En los primeros dos periodos se desarrollan las asignaturas que

integran la Unidad de formacion disciplinar avanzada; luego, en el tercer periodo, se despliega la Unidad



de investigacion. La “Unidad de titulacion’’ se desarrolla dentro los modulos: tercero, cuarto (segundo
periodo); quinto y sexto (tercer periodo) y séptimo (FLACSO, 2019, pp. 10-11)..

Con respecto a las practicas docentes, los dos programas son de tipo presencial y se basan en el
contacto directo entre docentes y estudiantes, en las aulas de la PUCE y de la FLACSO respectivamente.
Los dos programas, similarmente, contemplan el uso de entornos virtuales y herramientas tecnoldgicas.
El programa de Maestria en Teologia tiene la particularidad de profesar una metodologia inspirada a la
pedagogia ignaciana, que es parte de la identidad jesuita de la universidad en donde se dicta este
programa.

La filiacion confesional caracteriza la Maestria en Teologia. EI programa de Maestria en Historia
dictado por FLACSO no presenta conceptos o fuentes que tengan alguna relacion con una institucion
religiosa. En cambio, el programa de la PUCE menciona algunas ideas Benedicto XVI y del papa
Francisco (Sanchez & Man Ging, 2017, pp. 17-18), manifestando, asi, una orientacion teoldgica de
tendencia catolica. Si bien se plantea un programa sensible a la democracia -por ejemplo, rechaza el
fundamentalismo religioso (Sanchez & Man Ging, 2017, p. 14) a las caracteristicas de la sociedad
ecuatoriana contemporanea —pretende contribuir al proyecto del Buen Vivir (Sanchez & Man Ging, 2017,
p. 12) - a los valores de la inclusion — como el respeto de la diversidad cultural (Sanchez & Man Ging,
2017, p. 14) -, presenta sesgos confesionales en el abordaje de algunas tematicas. Por ejemplo, con
respecto a la pertinencia del programa, se considera a la secularizaciéon como un problema (Sanchez &
Man Ging, 2017, p. 14). La descripcion de la problematica social del ‘“poco respeto a la diversidad”’
resulta redactada de manera ambigua, dado que considera que este inconveniente ha generado “procesos
para la obtencion de politicas que permitan el acceso a derechos’’, como ‘‘la inclusion social, el
matrimonio homosexual, la adopcion por parte de parejas del mismo sexo y el reconocimiento legal de
poblaciones migrantes, entre otros’’ (Sanchez & Man Ging, 2017, p. 15). La dudosa redaccién de la

oracion hace pensar que su redactor considera a estos derechos como un problema social. De hecho,



algunos de aquellos, como el matrimonio igualitario y la adopcion homoparental, no se ajustan a la
doctrina de la Iglesia catdlica, en conformidad a lo expresado en repetidas ocasiones por algunos de sus
maximos representantes, como los pontifices Benedicto XVI y Francisco que, como se ha sefialado,
constan entre las fuentes empleadas para la redaccion del programa.

Con respecto a la internacionalizacion, cabe resaltar que las fuentes la mencionan de manera
escasa o nula. La Maestria en Teologia alude a la existencia de un ‘Convenio AUSJAL’’ con la finalidad
de fomentar su internacionalizacion en el marco de la Asociacién de Universidades que dependen por la
Compania de Jesus en América Latina’ (Sanchez & Man Ging, 2017, p. 9). Sin embargo, la fuente no
describe como se concreta el convenio, tampoco menciona otras estrategias de internacionalizacién de
los estudiantes. La fuente de la Maestria en Historia de FLACSO tampoco alude a opciones o estrategias
de internacionalizacion.

A pesar de las diferencias cuantitativas y cualitativas existentes en las fuentes comparadas, se ha
realizado un analisis detallado de los programas de Maestria en Teologia (PUCE) y Maestria en Historia
(FLACSO), que ha permitido descubrir algunas similitudes, que se deben principalmente a los marcos
normativos que regulan a nivel nacional las mallas curriculares y la oferta académica de posgrado,
mismos que brindan cierta uniformidad a las estructuras de las maestrias comparadas.

Por otro lado, dentro de los margenes permitidos por las leyes, se dan algunas diferencias, que
responden al contexto, exigencias y caracteristicas del centro de educacion superior en donde se dicta
cada uno de los programas.

Analisis comparado

Se propone ahora un analisis comparativo entre los cuatro programas internacionales y nacionales
que se han analizado.

Empezamos por las similitudes. Todos los cuatros programas son maestrias con trayectoria en

investigacion, con sus respectivas denominaciones (Master of Liberal Arts en Harvard, Laurea



Magistrale en Bolonia y Maestria en Quito), que requieren para su acceso un titulo de pregrado y que
habilitan a los graduados a realizar estudios doctorales.

En todos los casos analizados los estudiantes deben cursar asignaturas y la graduacion se obtiene
con un trabajo final en formato de tesis.

Todos son programas presenciales. En el caso de Harvard, se otorga a los estudiantes la
posibilidad de cursar algunas asignaturas virtuales, pero de manera limitada, dado que el caracter es
esencialmente presencial, y se sefiala una cantidad de asignaturas que deben de cursarse necesariamente
“‘on campus’’. Los programas nacionales analizados incorporan tecnologias multimedia, pero solamente
en calidad de herramientas metodoldgicas de soporte dentro de posgrados que son esencialmente
presenciales.

Con respecto a las divergencias, la primera es en el tipo de fuentes nacionales e internacionales.
Las fuentes de los programas ‘‘Master of Liberal Arts (ALM) in Extension Studies, field: History’’ y
““Corso di laurea magistrale in scienze storiche e orientalistiche’” son las respectivas paginas web
institucionales. La fuente de la maestria de Harvard, en comparacién con las fuentes consultadas de otros
programas, no describe detalles que en el caso de los otros programas son expresados; por ende, deja
abiertas muchas preguntas y dudas. Por otro lado, las fuentes de los programas nacionales, si bien difieren
en la calidad y cantidad como se ha sefialado anteriormente, presentan cierta uniformidad con respecto
al tipo de informacion proporcionada, porque se trata de documentos construidos en funcion de tramites
a realizarse ante la misma institucion reguladora de la educacion superior, el CES.

Otra diferencia se encuentra en los costos de los programas. Los posgrados nacionales tienen un
costo similar; la maestria de la PUCE cuesta 8360 dolares; la de FLACSO 7.530. La maestria ofertada
por la Universidad de Bolonia tiene un costo de € 2.707,04 para ¢l afio académico 2021/2022; siendo el

posgrado de la Universidad de Harvard el mas oneroso, con un costo de 35,760 ddlares.



Las mallas analizadas difieren en la estructura. En el caso de Harvard, cada etapa formativa y
cada asignatura se asocia a un numero de creditos; la suma de los créditos, que corresponden a cada una
de las asignaturas y de las etapas formativas, permite alcanzar la graduacion. EIl programa italiano
también se rige por créditos, asignados a cada una de las asignaturas y de las etapas formativas.

Segun las fuentes analizadas, las mallas de los programas nacionales no mencionan créditos;
miden el valor de las actividades en horas: se atribuye un nimero de horas a cada una de las asignaturas
y de las fases formativas; el monto total de horas es el requisito necesario para alcanzar la graduacion.

Las mallas analizadas cuentan con una estructura que enmarca el desarrollo del proceso
formativo. El programa de Harvard menciona una estructura y pasos a seguir, sefialando algunas etapas
obligatorias y un calendario anual en el cual los estudiantes deben cursar asignaturas. La maestria de la
universidad de Bolonia cuenta con una malla flexible y, para cada una de las opciones y adaptaciones,
describe detalladamente las etapas formativas que los estudiantes deben aprobar durante el primer afio y
el segundo afio.

Las mallas nacionales describen claramente la estructura curricular: las asignaturas son parte de
modulos, los cuales, a su vez, se organizan en cuatro semestres. Adicionalmente, los curriculos estan
organizados en unidades.

Las mallas analizadas difieren en los contenidos. Claramente, la Maestria en Teologia de la PUCE
presenta asignaturas propias de esta area, y, por ende, no se puede comparar con los contenidos ofertados
por las maestrias en historia.

Entre estas, se puede sefialar que el ‘“Master of Arts’’ de Harvard no evidencia una orientacion
historica e historiogréafica definida, méas bien concibe la historia de manera general. Mientras la ‘“Laurea
Magistrale’” de la Universidad de Bononia proporciona diferentes opciones de especializacion, una de
caracterizacion italiana y europea (‘“Curriculum di Scienze storiche’’); otra oriental (‘Curriculum Studi

Orientali’’), otro de perspectiva global (‘‘Curriculum Global Cultures’’). La Maestria en Historia de la



FLACSO no menciona una orientacion especifica, pero, observando la malla, se entiende que se enfoca
en asignaturas de historia andina y de politica.

Otra diferencia se encuentra en las opciones de flexibilizacion de la malla. Las mallas
ecuatorianas son rigidas: obligan a los estudiantes a caminos formativos cerrados, con escasas opciones
de moldear la formacion basada en intereses y exigencias personales.

En cambio, las maestrias internacionales son moldeables. El ‘“Master of Arts’’ de Harvard
permite plasmar la malla dentro de un coacervo de asignaturas, bajo la supervision de un tutor. En
realidad, en la fuente consultada el proceso de personalizacion se describe de manera general, por lo
tanto, no es posible comprender su real alcance.

Mientras la fuente de ‘‘Laurea Magistrale’” de Bononia explica claramente los multiples niveles
de personalizacion de la malla; el estudiante puede escoger uno de l0s ““curriculum’’; y dentro de aquellos
(a excepcion del ““Curriculum Global Cultures’”) puede escoger orientaciones especificas, a las cuales
corresponden mas 0 menos amplios abanicos de asignatura a eleccion. Esta universidad también otorga
la posibilidad de moldear mas o menos internacionalmente el proceso formativo y el proceso de
titulacion.

Los posgrados internacionales no mencionan las metodologias didacticas que se emplearan para
impartir las clases; en cambio, los programas nacionales describen como se llevara a cabo el proceso de
enseflanza y aprendizaje.

Los programas analizados difieren en el caracter internacional. Con respecto al ‘‘Master of Arts’’
de Harvard, la fuente analizada no evidencia la existencia de internacionalizacion. La Laurea Magistrale
de la Universidad de Bononia describe detalladamente las opciones existentes: como la opcion de obtener
doble o mdltiple titulacion; la posibilidad de cursar periodos académicos en el exterior, en instituciones

de educacion superior que cuentan con un convenio; obligacion de aprobar una asignatura de lengua



extranjera; posibilidad de escoger un “‘curriculum’’ enteramente dictado en inglés (‘‘Global Cultures’’);
modalidades de titulacion internacionales.

En las fuentes consultadas de los programas nacionales no se evidencia opciones de
internacionalizacion; la “Maestria en teologia’’ menciona la existencia de un convenio, pero no explica
cOmo se concreta.

Se hara ahora una exploracién comparativa sobre cuatro programas de Maestria en Escritura
Creativa. Estas maestrias pertenecen al campo de conocimiento amplio Artes y Humanidades; al campo
especifico Humanidades; y al campo detallado Idiomas.

En el breve estudio que se propone a continuacion, se han considerado los programas de Maestria
en Escritura Creativa de la Universidad Nacional de Tres de Febrero (Argentina) y el programa de
Maestria en Escritura Creativa de la Universidad de las Artes en Ecuador. Pero, ademas de la relacion
comparativa entre ambos programas, interesa también sefialar algunos indicadores que permitan la
proyeccion y el impacto de los estudios en escritura creativa en Espafia; pais con donde se dictan los
masteres de Creacion Literaria de la Universitat Pompeu Fabra en Barcelona y el Méster en Escritura
Creativa de la Universidad Internacional de La Rioja, dos de los programas mas emblemaéticos dictados
en espafol.

Las variables consideradas para establecer el recorrido de investigacion fueron la revision de las
mallas y contenidos curriculares, los precios, lamodalidad de la imparticién, los objetivos y las relaciones
entre el pionero (Universitat Pompeu Fabra) y el méas reciente (UARTES). Se considera que este Ultimo
es pionero en el ambito ecuatoriano y, como se vera a continuacion, sus precios, mallas y objetivos
generales se proyectan con la misma calidad y exigencia que los otros tres.

La Maestria en Escritura Creativa de la UNTREFse propone “Formar escritores capaces de

intervenir en las areas del arte y la cultura, asumiendo una presencia activa dentro del campo intelectual”



38 Su web es amplia y completa con relacion al plan de estudios y toda la informacion sobre como
ingresar.

Tabla 9. Plan de estudios e ingreso de la maestria en Escritura de la UNTREF

Pais Argentina

Universidad UNTREF

Titulo Magister en Escritura Creativa

Presentacion La Maestria en Escritura Creativa se propone

1. Formar escritores capaces de intervenir en las areas del arte y la
cultura, asumiendo una presencia activa dentro del campo
intelectual.

2. Su propésito fundamental es que los participantes desarrollen la
escritura de textos originales en algunos de los géneros
principales de la actividad literaria contemporanea, al tiempo
gue asimilan conocimientos y competencias criticas sobre los
problemas generales de la literatura de diferentes épocas y de
otras disciplinas artisticas donde la dimension literaria puede ser
relevante.

3. Se procura, en este sentido, que el maestrando conozca tanto la
tradicion literaria como las actuales manifestaciones de la

literatura, los elementos que conforman los distintos usos del

38 https://www.untref.edu.ar/posgrado/maestria-en-escritura-creativa
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lenguaje y de otras disciplinas artisticas afines, todo lo cual

conducird a los trabajos de tesis de la Maestria.

Modalidades y técnicas de
la Poesia.

Modalidades y técnicas de
la Ficcion Narrativa.
Modalidades y técnicas de
la No Ficcion.

Literaturas del Mundo:
Canon y  Tradiciones

Alternativas.

Plan de Primer afio Primer
estudios Cuatrimestre
Segundo

Cuatrimestre

Lectura del Imaginario
Poético.

El Relato Cinematografico.
Teorias de la Ficcion.
Teoria y Practica de la

Dramaturgia.

Segundo afio  Primer

Cuatrimestre

Imaginacion, Pensamiento
y Procesos Literarios.
Campos Alternativos del
Relato.

Historiografia del Arte.
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e Seminario Avanzado de

Poesia.
Segundo e Seminario Avanzado de
Cuatrimestre Narrativa.

e Seminario Avanzado de no
Ficcion.

e Taller de Produccion
Literaria.

e Taller de Preparacion de
Obra.

e Tutorias Profesionales.

Profesorado

Reconocidos escritores, poetas y criticos, tanto nacionales como
internacionales (al menos una vez por afo), y de especialistas de
otras disciplinas como el cine, la musica, el teatro y las artes visuales,

entre otras.

Metodologia

Tedrico/préactica

Salidas

profesionales

El Magister en Escritura Creativa es un graduado capaz de
desarrollar una actitud reflexiva y critica que le permita tanto el
abordaje de textos ajenos como la autoevaluacion de su trabajo,

respetando los distintos puntos de vista, objeciones y sugerencias.

Asimismo, tendrd la capacidad de reconocer y caracterizar los

procesos y textualidades correspondientes a la creacion literaria




(historica y contemporanea), los ndcleos imaginarios de los que
provienen, la supervivencia de lo arcaico (lo anacrénico) en lo
moderno y los modos de relacion entre literatura y cultura en sus

diferentes singularidades historicas.

De esta manera, contara con las herramientas que le permitan asumir

el compromiso ético e intelectual que su trabajo implica.

Costos $6.760

Becas y http://untref.edu.ar/wp-content/uploads/2013/04/Reglamento-

financiamiento BECAS.pdf.

Los tipos de becas para la maestria son:
e Beca de posgrado (pag. 6-7)

e Beca de investigacion (pag. 7-8)

Modalidad Martes y jueves de 18:00-22:00 h

Carga horaria total: 700 horas.

Fuente: https://www.untref.edu.ar/posgrado/maestria-en-escritura-creativa

Es destacable que, de los itinerarios que se han revisado, el de la UNTREF es el que mas
cosnolidado tiene la orientacion hacia el relato cinematografico con poesia y arte. Ademas, es uno de los
que tanto en su web como en sus actividades demuestra una permanente oferta y actualizacion de
seminarios y talleres transmitidos en el Canaluntref en YouTube.

Con relacion al programa ecuatoriano Maestria en Escritura Creativa de la UARTES su sola
presencia ya resulta un avance positivo en la articulacion de itinerarios literarios y de creacién. De

reciente creacion (2019), es una maestria profesional, Maestria profesional, de campo amplio en Artes y
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Humanidades, campo especifico en idiomas y campo detallado en Literatura y linglistica, en modalidad
hibrida, y como el de UNTREF, se desarrolla en cuatro semestres con unos itinerarios relacionados,
ademas, del caracter tedrico practico, con contenidos audiovisuales, literatura de lo real y literatura
infantil y juvenil.

Su misidn es “la de formar escritores capaces de generar, transferir y aplicar conocimientos en el
campo de la escritura creativa, produciendo obras literarias, guiones y cronicas de forma original, en las
9939

areas de ficcion y no ficcion

Tabla 10. Plan de estudio e ingreso de la maestria en Escritura en la UARTES

Pais Ecuador
Universidad Universidad de las Artes
Titulo Magister en Escritura creativa

e Mencién Literatura

e Mencién Guion

e Mencidén Cronica/Escritura de lo real

Presentacion

Plan de Primer

Poéticas y Teoria Literaria.

estudios semestre

Teoria y practica de la ficcion.

Estructuras Dramaturgicas.

39 www.uartes.edu.ec
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Segundo

Teorias criticas de la escritura.

semestre e Taller de escritura I.
e Optativa:
*Mencion Literatura: Literatura infantil y
juvenil.
*Mencién Crénica: Lenguaje y escritura de lo
real.
*Mencién Guion: Creacion de contenidos
audiovisuales.
Tercer e Literatura e Interculturalidad.
semestre e Taller de escritura Il.
e Optativa:
*Mencidn Literatura: Escritura de fronteras.
*Mencién Cronica: Investigacion y escritura
de lo real.
*Mencién ~ Guion:  Construccién  de
Personajes.
Cuarto e Transferencia, conversion y adaptacion de
semestre discursos.

Taller de titulacion.
Optativa:
*Mencion Literatura: Escritura del Yo.

*Mencion Crénica: Memoria y Testimonio.
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*Mencion Guion: Formatos, estructuras y

analisis del guion.

Profesorado Docentes de trayectoria consolidada, escritores/as,
investigadores/as, periodistas, artistas de otras disciplinas
(quionistas de cine) entre otros perfiles significativos.

Metodologia Tedrico/préactica

Salidas El Magister de Escritura Creativa es capaz de trabajar en diversos

profesionales

ambitos de la produccion textual: creando obras literarias como
escritor de libretos y guiones para prensa, teatro, radio, cine y
television; como escritor en el ambito musical; en medios digitales
audiovisuales; en el espectaculo y otros similares; puede dedicarse a
la docencia, o bien trabajar en editoriales y /o areas

comunicacionales de instituciones publicas y privadas.

Costos

$5000

Becas y

financiamiento

Existe un documento que plantea una convocatoria de becas que fue
desde el 01-11-20109.
Las convocatorias a becas las coordina el Dpto. de Bienestar

Universitario.

Modalidad

Lunes a sdbado de 18:00-21:00, durante dos anos.

Hibrida.

Requisitos de

ingreso

o Copias de cédula de identidad

o (pasaporte en caso de estudiantes extranjeros).
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o Copia del titulo de tercer nivel obtenido en Ecuador,
registrado en la SENESCYT vy, en caso de ser extranjero,
apostillado y legalizado en las instancias correspondientes.

e Dos cartas de recomendacion de académicos y /o
profesionales en el campo de la literatura.

« Una muestra de escritura creativa de su autoria.

e Curriculum vitae con copia de certificados profesionales y de
formacion.

e Una carta de motivacién que explicite los intereses para
realizar la maestria.

« Entrevista con el Comité de Maestria.

o Completar los demas tramites y procedimientos de pago de
matricula y colegiatura que establezca la UArtes.

e Completar debidamente y en el plazo establecido los

formularios de ingreso establecidos por la UArtes.

Este programa resulta pionero en los estudios de posgrado de Ecuador al considerar tanto sus
precios de salida al mercado como los procesos formativos y pedagdgicos de la malla curricular.
Otro programa es:

Tabla 11. Plan de estudio e ingreso de la maestria en Creacion Literaria en la UPF

Pais Espafia

Universidad UPF-Barcelona School of Management
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Titulo Master en Creacion Literaria

Universidad Pompeu Fabra.

Presentacion El Master en Creacion Literaria pretende
1. Perfeccionar la escritura
2. Desarrollar la capacidad creativa
3. Descubrir los canales mas efectivos para garantizar la

publicacién de la obra.

Plan de Fundamentos Teorias y practicas Introduccion a la historia

estudios de la  creacion de la creacion literaria y
literaria. tradicion occidental.
Edicion. Recorrido historico-

practico de la edicion.

Escritura Escritura | Introduccién teorico-
Literaria conceptual.
Escritura 11 Argumentos  universales,

estructuras populares vy
planificacion de textos

breves o extensos.

Escritura 111 Formas tradicionales vy
tendencias posmodernas y
digitales de la Literatura

universal.
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No Ficcion |

Atencion al periodismo, la
entrevista, las memorias y

el ensayo.

No Ficcion Il

Panorama documental

literario.

Novela |

Construccion del genero y
elementos que la

conforman.

Novela Il

Estructuras novelescas y
posibles otras

construcciones.

Cuento |

Principales planteamientos
y tradicion de la narracion

breve contemporanea.

Cuento 11

Seminario de creacion.

Poesia

Descripcion y estudio de
los mecanismos formales,
imaginarios y tematicos.
Nociones de  forma,
funcionamiento figurativo
del lenguaje, construccion

de voz poética, simbologia
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linguistica 'y  diccion

poetica.

Nuevas formas vy

nuevos ambitos

Recursos  literarios vy

modalidades textuales
contemporaneas:
sociologia de las

emociones, critica cultural

o teoria de género.

Acercamiento y tutorias al

trabajo final.

Desarrollo de
proyectos |
Desarrollo de
proyectos 11

Acercamiento del
estudiante al lenguaje
contemporaneo y las
plataformas editoriales vy

de contenido.

Trabajo Final  Redaccidon de un trabajo con un aproximado de

entre 50 a 75 paginas.

Profesorado

1. Escritores de prestigio gracias a los cuales se espera el

desarrollo de habilidades técnicas y artisticas para que las

creaciones literarias reflejen todo el potencial.
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2. Através del analisis de los principales géneros y subgéneros
literarios, se pretende la adquisicion del pensamiento critico
necesario para mejorar la escritura.

3. Elestudiante sera el creador de una obra literaria original con

posibilidades de formar parte de la industria editorial.

Dirigido a

Graduados en cualquier campo que tengan pasion por la literatura y
la escritura, la sientan como su vocacion y quieran aprender a utilizar

el poder de la palabra

Metodologia

El curso combina las clases magistrales, la teoria literaria, el
comentario de textos literarios, las conversaciones con creadores
sobre su obra, las tutorias sobre las obras en marcha de los propios
alumnos, la participacion en actividades culturales, los debates sobre
los proyectos propios y los talleres de crénicas y cuentos escritos

también por los alumnos.

Admisién

Consiste enuna evaluacion rigurosa de cada candidatura para
preservar la calidad del grupo asi como la formacion, la experiencia

y la capacidad de trabajo de todos los alumnos.

Salidas

profesionales

Los estudiantes del Méaster en Creacion Literaria tienen como comdn
denominador su pasion por la escrituray el mundo literario y realizan
el master con el objetivo de desarrollar su creatividad y convertir su
pasion en su profesion. Proceden de distintas partes del mundo,

principalmente de Latinoamérica. Las disciplinas que han estudiado
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son muy heterogeneas pero las méas destacables son: Comunicacion,

Lengua y Literatura y Derecho.

Admision y El alumno debera leer y aceptar las Condiciones Generales de
Matriculacion  Contratacion, una vez que inicie la solicitud de admision a traves del
formulario.
. - Rellena el formulario de admision online.
. - Abona 120 € a cuenta de los derechos de inscripcion. Esta cuota
se devolvera si la candidatura es denegada.
. - Envia la siguiente documentacion requerida a través de la

plataforma online e-secretaria a la que te daremos acceso:

o Carta 0 video de presentacion

e Curriculum

o Copia escaneada del titulo universitario o del resguardo
conforme se han pagado los derechos de expedicién de titulo
(Gnicamente se aceptaran resguardos emitidos en los dltimos
cinco afos).

o« EI Comité de Admisiones seleccionara los candidatos
mediante una entrevista personalizada o curricular.

« Se notificara por escrito la resolucion de la admision.

Se debera formalizar la matricula en los 15 dias posteriores a la

admision.
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Una vez recibida la carta de aceptacion al programa y antes de
iniciarse la actividad académica tendrds que presentar la

documentacién original siguiente:

Fotocopia titulo universitario compulsado y/o legalizado

En caso de tener titulacion extranjera, consulta aqui la
documentacién a presentar.

Para garantizar la plaza es imprescindible realizar el pago de la
reserva de plaza y formalizar la matricula.

Si se elige la opcion de pagar mediante transferencia bancaria,
pediremos que se introduzca el cddigo del programa. Para este
programa, el codigo es 1528.

Formalizar el importe restante de la matricula hasta 2 semanas antes

del inicio del programa.

Costos

7.000 €

Becas y

financiamiento

La UPF Barcelona School of Management pone a la disposicion
distintas vias de financiacion: Financiacion de parte del programa
gracias becas de excelencia, mediante ayudas de entidades dedicadas
al fomento de la educaciéon o con acuerdos de colaboracion con

entidades financieras.
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Ofrece becas de los siguientes estilos:
e Beca Talento.
e Beca Talento Partner.
e Becas Valor Social.
e Beca UPF-BSM.

e Beca de colaboracion en la investigacion.

Modalidad Lunes, martes, miércoles y jueves de 17:00-21:00.

Presencial.

Fuente: Universidad de las Artes. Elaboracion: Del autor

Este es un programa pionero en Espafia; no solo fue el primero en este pais sino que, ademas, ha
ido consolidando su presencia en el mundo de habla hispana gracias, entre otros aportes, a su definida
politica de interaccion con autores/as, investigadores/as, escritores/as de amplia o reconocida obra
escritural, y a su interaccién directa con el mundo editorial, pues muchos de sus estudiantes logran la
publicacién de sus productos artisticos gracias, precisamente, a la relacion entre calidad, creatividad y
formacion.

Tabla 12. Plan de estudio e ingreso de la maestria en Escritura Creativa en la UNIR

Pais Espafia

Universidad UNIR

Titulo Maéster en Escritura Creativa

Presentacion El Master Universitario en Escritura Creativa de UNIR es el Unico

master que existe en modalidad online enfocado en la narracion




literaria que aborda los distintos géneros narrativos de la novela, el
relato y sus variantes y formas hibridas desde su vertiente creativa.

La necesidad de contenido escrito que solicitan los medios digitales,
la demanda de personalidades creativas en la resolucion de
problemas por parte de las empresas privadas y de un mercado
editorial que va creciendo cada afio hacen que esta titulacion sea tan

valiosa.

El Master Universitario en Escritura Creativa pretende abordar la
narracion literaria desde su vertiente creativa, su oficio y sus
dindmicas, centrandose en aquellas facetas de la creacién literaria
que permitan al estudiante desarrollar un proyecto narrativo desde su

concepcion hasta su posible publicacion y promocion.

Plan

estudios

de

Primer e La eleccidn del narrador y la elaboracion de
cuatrimestre los personajes literarios.
e Elyoen laescritura: Autoficcion, Biografiay
Diario.
e Narracion e Hibridacion: la Escritura del
Ensayo y del Relato Periodistico.
e Adecuacion de los textos literarios: Escritura
Infantil y Juvenil.

e Smart Readings: Leer como un Escritor.




Segundo

cuatrimestre

Técnicas narrativas de los géeneros populares:
Novela policiaca, Historica, Romantica, de
Fantasia y de Ciencia Ficcion.

Gestion, Edicion y Promocion de la Obra
Literaria.

Experimentacion y Nuevas Formas de
Expresion Literaria.

Trabajo de Fin de Master.

Dirigido a

Periodistas que ya estan trabajando y quieren
desarrollar su estilo literario y conocimientos
culturales.

Profesionales de la comunicacion, el
marketing 'y la  publicidad. Les
permitird desarrollar su creatividad y dotarse
de herramientas y técnicas tomadas de la
literatura.

Alumnos en el Gltimo afio de carrera de
Humanidades, Filologia o Periodismo, que
quieran continuar sus estudios con un perfil a

medias profesional y a medias educativo.




e Profesionales liberales con tiempo libre, que
quieran recuperar o desarrollar su gusto por la
literatura.

e Personas cultas aficionadas a la lectura que
deseen entender mejor como se hace la

literatura por dentro.

Profesorado El equipo docente de esta titulacion estd formado por profesores
expertos en cada asignatura en la que imparten clase. Son
profesionales en activo con un gran reconocimiento laboral, que
comparten sus conocimientos en continua actualizacién. Ademas,
cuidan la calidad de la ensefianza y se someten a continuos controles
de calidad de forma interna para acreditar que cumplen con los

estandares exigidos.

Metodologia El curso funciona con un método de estudio flexible, personalizado

y eficaz.

e Clases online en directo.

e Tutor personal.

e Campus virtual para optimizar el aprendizaje.

e Recursos didacticos como test de autoevaluacion,
masterclasses y lecturas complementarias que ofrece la

Universidad.




Salidas

profesionales

El Maéster en Escritura Creativa online de UNIR prepara al alumno

para:

Escritura profesional, periodismo literario, asesoramiento
editorial como scout o buscador de titulos, asesoramiento
editorial como informador de originales para decidir su
publicacion, direccion de talleres de creacion narrativa,
critica literaria en revistas, webs o periddicos.
Emprendimiento como profesional auténomo en el terreno de
proyectos de gestion cultural relacionados con la literatura
(proposicién a instituciones de ciclos de lecturas o
conferencias, organizacion de ferias del libro, asesoramiento
a editoriales, etc.).

La relacion de la creatividad con la publicidad y literatura
puede atraer a profesionales de sectores relativos a la

publicidad, comunicacion o marketing.

Costos

Entre 5000 y 7000€

Becas y

financiamiento

En UNIR ponemos a tu disposicién diferentes descuentos, ayudas y

becas propias para que puedas continuar tu formacién académica en

nuestras aulas virtuales. También mantenemos acuerdos de

colaboracion con prestigiosas instituciones de fomento educativo y

organismos oficiales que ofrecen becas destinadas a cubrir la

totalidad o parte del coste de la matricula de las diferentes

titulaciones.




Las modalidades de Beca son las siguientes:
e Programa Erasmus+ de movilidad.

e Programa de Becas de la Fundacion ONCE.

Modalidad En linea

Certificado ANECA

Convenios Catedra Vargas Llosa

Club de Lectura

Fuente: Universidad Internacional de La Rioja. Elaboracion: Del autor

A diferencia de los otros tres, el master de la UNIR se caracteriza por ser uno de los mas solventes
en el &mbito espariol en la modalidad virtual. Ademas de esto, y considerando la relacion intrinseca entre
la academia, la produccidn literaria'y el campo de la edicion gque se produce en Espafia, este programa se
diferencia de los demas por el apoyo personalizado a sus estudiantes; tutorizacién indispensable para los
estudios literarios y de creacion.
Con relacion a algunas caracteristicas tenemos los siguientes elementos comparativos:

v Ildioma: Los programas seleccionados se imparten en espafiol y la relevancia de los cuatro se ha
ampliado en el &mbito internacional de habla hispana, sobre todo, el Master de la Universitat
Pompeu Fabra.

v" Los cuatro masteres ofrecen titulos oficiales.

v' El Master de la UNIR vy el de la Pompeu Fabra dura dos semestres, el de la UARTES vy el
UNTREF, 4 semestres.

v Desde la programacién curricular, los cuatro programas ofrecen sélidos recorridos en la teoria
literaria (narrativa, poesia, dramaturgia), en géneros de no ficcion (ensayos, cronicas, relatos

periodisticos), en literaturas (infantil, juvenil, de autoficcidn, entre otras), asi como las relaciones



de la literatura con narrativas digitales y audiovisuales. A estos recorridos se suman las horas
destinadas a la préactica de la produccion escritural. En el Master de la UNTREF se imparte una
asignatura relacionada con el arte (Historiografia del arte) y la Pompeu imparte otra basada en la
edicién (Recorrido histérico-préctico de la edicion).

El inglés como segunda lengua y nivel de certificacion B1 no aparece como requisito de ingreso.
El Méster de la UNIR es el unico creado en modalidad on line; el de la UARTES, ahora es
oficialmente de modalidad hibrida.

Aunque el de la UNIR se asienta en el “El Master en Escritura Creativa online de UNIR es el
unico titulo que existe en esta modalidad enfocado en la narracion literaria, que aborda los
distintos géneros narrativos de la novela, el relato y sus variantes y formas hibridas desde su
vertiente creative™® y no siendo su Gnico campo, los demas amplian el campo narrativo hacia
otras mediaciones (digitales y tecnoldgicas), géneros (de ficcion y de no ficcidn) asi como de
otros géneros (crénica, guio cinematogréafico, obras de teatro).

De las cuatro, es el Master de la Pompeu Fabra el que mejor oferta de becas presenta. Su programa

se basa en estas modalidades de becas:

Beca Talento: otorgadas especificamente a estudiantes de master que dispongan de una

trayectoria académica, profesional o personal excepcional.

Beca Talento Partner: Si el estudiante se ha graduado en alguna de las universidades partner de

la UPF Barcelona School of Management, se puede optar a las Becas Universitats Partner.

Becas Valor Social: la UPF Barcelona School of Management, ofrece las Becas de Valor Social

con el objetivo de apoyar y favorecer a los colectivos que la Escuela considera prioritarios. EI programa

de Becas de Valor Social cubre desde un 25% hasta un 70% del importe de la matricula de cualquier

40 http://static.unir.net/humanidades/master-escritura-creativa/M-0O_Escritura-creativa.pdf
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master y desde un 25% a un 50% del importe de la matricula de cualquier diploma o curso de postgrado
que ofrece la Fundacion Instituto de Educacion Continua.

Beca UPF-BSM: otorgada especificamente a estudiantes de la Universidad Pompeu Fabra con
un buen expediente académico.

Beca de colaboracion en la investigacion: La UPF-BSM dispone de un programa propio de
becas identificado con la denominacion "Becas / Précticas de Colaboracion en la Investigacion” para el
curso 2021 - 2022.

Ayudas y descuentos:

Descuentos a exalumnos: si se es miembro de las asociaciones de antiguos alumnos o de una de
las universidades partner hay una serie de descuentos aplicables sobre el importe de la matricula del
programa.

Descuentos para personal UPF: Si se es miembro o familiar de un empleado del grupo UPF
0 se pertenece a las instituciones colaboradoras de la UPF Barcelona School of Management, se puedes
disfrutar de una serie de descuentos aplicables sobre el importe de la matricula del programa.

Descuentos Universidades Partner UPF de Latinoamérica

Los participantes de estas universidades disfrutaran de un 10% de descuento sobre el precio de
matricula de la programacion de Masters y Posgrados de la UPF Barcelona School of Management de
mas de 15 créditos ECTS.

v" El programa de la UARTES ofrece la posibilidad de exonerar del casi 50% menos en los costos

de la colegiatura para el personal administrativo. Asimismo, ofrece planes de pago mensuales y/o

ajustados a los tiempos estimados por los estudiantes. Ofrece facilidad de pago con tarjeta de

crédito.
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v Tanto los programas de la UNIR como el de la POMPEU FABRA se enmarcan en un proceso
local, regional, nacional e internacional determinado tanto por la s6lida evaluacién de la ANECA
como del plan europeo de seguimiento al egresado.

De los indicadores clave para evaluar el mejoramiento y la calidad de los programas*, el
seguimiento del egresado se comprende tanto en el &mbito de solicitar sus opiniones, conocer sus datos
(lugar de trabajo, edad, carga familiar, etc.), como en el de contar con su participacion “como miembros
de pleno derecho en cinco niveles: o en las estructuras de gobierno de las agencias nacionales de
aseguramiento de la calidad; en equipos de revision externos; en la elaboracion de informes de
autoevaluacion; o en el proceso de toma de decisiones para revisiones externas; en los procedimientos
de seguimiento” (European Commision, 2020, p. 75).

En este sentido, segun este mismo informe, Espafia aln esta en proceso de mejoramiento de este
indicador, pues solo mantiene dos de los siete items de la participacion del egresado.

Con todo, desde el 2015, los procesos en los 24 paises han ido mejorando y fortaleciéndose,
marcando una tendencia continua a la integracion entre los requisitos europeos con los de cada pais para
consolidar la internacionalizacién del proceso de seguimiento del egresado y de la calidad educativa.

v" El proceso de seguimiento al egresado incluye desde el envio de encuestas de calidad via correo
electrdnico, el envio de newsletter con las actividades del programa, la intervencion en los grupos
de clases y representantes en consejos de escuelas de posgrado, entre otros caminos.

v En este proceso de seguimiento para la calidad educativa se da por hecho la vinculacion con la
comunidad educativa y academica formal e informal con la finalidad de actualizar la formacion

docente, de manera permanente.

41 ‘The European Higher Education Area in 2020: Bologna Process Implementation Report
https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/sites/default/files/ehea_bologna 2020 chapter03.pdf
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A manera de conclusidn, se propone algunas pistas investigativas que se podrian desarrollar para
extender el analisis comparativo. Las maestrias nacionales analizadas pertenecen a dos instituciones de
educacion superior radicadas en el mismo espacio, la capital ecuatoriana; hace falta una comparacion
entre programas brindados por centros de estudio de otras ciudades del Ecuador, para analizar si las
disparidades existentes entre ciudades, regiones y provincias del pais se reflejan en las ofertas de
posgrado.

Con respecto a los programas internacionales, se sugiere cotejar maestrias de universidades que
pertenecen a un mismo pais; como también incluir en la comparacion a otras regiones del mundo.

Finalmente, cabe resaltar que los programas analizados no contemplan cambios relevantes ante
la pandemia COVID-19 y, por lo tanto, no se ajustan a las necesidades introducidas en las practicas
sociales, educativas y en las normativas de educacion superior. Los entornos virtuales y herramientas
tecnoldgicas adquieren hoy un papel clave dentro de maestrias concebidas inicialmente en modalidad

presencial.



Nudos criticos del posgrado en Ecuador en el campo de

conocimiento de Artes y Humanidades

Paula Gonzalez Rodriguez
Universidad de Las Artes
Diana Medina Meléndez

Universidad de Las Artes

La encuesta online aplicada a los 41.195 actores del posgrado entre el 8 de febrero y el 11 de abril
de 2021 dejo una tasa de respuesta general del 20, 08%. De los 732 coordinadores de posgrado
considerados inicialmente 253 completaron y enviaron la encuesta, lo cual deja una tasa de respuesta del
34,56%; de los 6237 profesores de posgrados, 1497 completaron y enviaron la encuesta, lo cual
representa una tasa de respuesta del 24%; de los 34,234 estudiantes de posgrado, 6520 completaron y
enviaron la encuesta, lo cual representa una tasa de respuesta del 19,05%. En lo metodoldgico cabe
precisar que la encuesta aplicada no sigue un disefio probabilistico, en virtud de lo cual los
resultados Unicamente se referiran al nimero de actores encuestados en cada campo de
conocimiento.

Por campo de conocimiento se registro el siguiente numero de actores que enviaron la encuesta

Tabla 13. Actores por campo de conocimiento

Campo de Conocimiento Coordinadores Profesores Estudiantes Total
Administracion 30 267 1381 1678
Agricultura, silvicultura, 22 75 165 262

pescay veterinaria




Artes y humanidades 16 35 102 153
Ciencias naturales, 10 90 240 340
matematicas y estadistica

Ciencias Sociales, 41 193 830 1064
Informacién, Periodismo y

Derecho

Educacion 35 179 1369 1583
Ingenieria, industria y 35 225 850 1110
construccion

Salud y bienestar 50 329 1171 1550
Servicios 7 42 102 151
Tecnologias de la 7 62 310 379
informacion y comunicacion

Total 253 1497 6520 8270

Fuente: Encuesta de posgrados 2021 Elaboracidon: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES



Encuesta Coordinadores
Figura 23. Afios de experiencia en coordinar programas de los coordinadores de posgrado de Artes y

Humanidades de las universidades y escuelas politécnicas de posgrado
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021 Elaboracion: Direccidn de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: La encuesta aplicada a los 16 coordinadores de posgrado del area de Artes y

Humanidades de las universidades y escuelas politécnicas de Ecuador refleja un promedio afios de

experiencia de 4 afios, sin mayor claridad respecto a su desviacién estandar respecto a la media.




Figura 24. Titularidad de los coordinadores de posgrado de Artes y Humanidades de las universidades

y escuelas politécnicas de Ecuador
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021 Elaboracion: Direccidn de Estudios e Investigacion-CACES.

Interpretacion: La encuesta aplicada a los 16 coordinadores de posgrado del area de Artes y
Humanidades de las universidades y escuelas politécnicas de Ecuador refleja que el 64,71% son

profesores no titulares, mientras que el 35,29% poseen titularidad.




Figura 25. Maximo nivel de posgrado de los coordinadores de programas de posgrado de Artes y

Humanidades de las universidades y escuelas politécnicas de Ecuador
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021 Elaboracion: Direccidn de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: De los 16 coordinadores de posgrado del area de Artes y Humanidades encuestados

de las universidades y escuelas politécnicas de Ecuador, el 76.47% tiene nivel de maestria, el

23,53% doctorado y no se evidencia la presencia de docentes con posdoctorado.




Figura 26. Tipo de universidad en la que los coordinadores de posgrado de Artes y Humanidades

alcanzaron el maximo nivel de formacion
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021 Elaboracion: Direccién de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: De los 16 coordinadores de posgrado del area de Artes y Humanidades encuestados

de las universidades y escuelas politécnicas de Ecuador, el 58,82% alcanz6 el méaximo nivel de




formacion en una universidad ecuatoriana, mientras que el 41,18% lo alcanzo en una universidad

extranjera.

Figura 27. Tiempo en la coordinacion de programas de posgrado de Artes y Humanidades
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021 Elaboracion: Direccién de Estudios e Investigacion-CACES



Interpretacion: La encuesta aplicada a los 16 coordinadores de posgrado del area de Artes y

Humanidades de las universidades y escuelas politécnicas de Ecuador refleja una media de 14,71

meses en la coordinacion de los programas de posgrado.

Figura 28. Afios de vigencia de los programas de posgrado de Artes y Humanidades de las universidades

y escuelas politécnicas de Ecuador
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021 Elaboracion: Direccién de Estudios e Investigacion-CACES
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Interpretacion: De los 16 coordinadores de posgrado encuestados de las universidades y escuelas

politécnicas de Ecuador, la media de vigencia de los programas de posgrado se ubica en 3,82 afos.

Figura 29. Con relacion a la oferta de posgrado de Artes y Humanidades de las universidades y escuelas

politécnicas de Ecuador. ¢Cuén de acuerdo esta con las siguientes afirmaciones?
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021 Elaboracion: Direccién de Estudios e Investigacion-CACES
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Interpretacion: El escalamiento de Likert aplicada a los 16 coordinadores de posgrado en Artes 'y

Humanidades con relacion a la oferta de posgrado permite evidenciar una actitud favorable o “De
acuerdo” en 3 de 8 items consultados, con puntuaciones promedio > 4, y menores a 5. Los items
“oferta suficiente”, “la oferta responde a las necesidades” y “existe relacion entre posgrados y
pregrado” se videncia una actitud “indiferente” o neutra por parte de los coordinadores de
posgrado, con una puntuacién promedio > 3 y menor a 4. Con respecto a las afirmaciones “El

programa tienen financiamiento privado” y “El Estado apoya la oferta” se evidencia una actitud

desfavorable o “En desacuerdo”, con una puntuacion promedio > 2 y menor a 3.

Figura 30. Percepcion de los coordinadores de Artes y Humanidades de las universidades y escuelas

politécnicas con relacion a la oferta de posgrado nacional
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021 Elaboracidon: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES
Interpretacion: Con respecto a la articulacion de los diferentes niveles de posgrado ofertados en el
campo de Artes y Humanidades por las universidades y escuelas politécnicas del pais, en el caso de

las maestrias profesionales, el 41,03% de los coordinadores expresan que estos programas si

cubren las necesidades de formacion de los profesionales del pais. Con relacion a los demas niveles

de posgrado, el porcentaje desciende al 17,95% para las especialidades, al 17,95% para las
maestrias de investigacion, al 12,82% para los doctorados y al 10,26% para el caso de las

especialidades médicas.

Figura 31. Etapa de desarrollo del programa de posgrado de Artes y Humanidades que coordina
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021 Elaboracion: Direccién de Estudios e Investigacion-CACES



Interpretacion: Con respecto a la etapa de desarrollo del programa de posgrado, el 41,18% de los
coordinadores de programas de posgrado del area de Artes y Humanidades de las universidades y
escuelas politécnicas de Ecuador expresan que los programas que coordinan se encuentran en una

fase de ejecucion de la primera cohorte, el 35,29% expresan encontrarse en la etapa o fase de

ejecucion de dos 0 més cohortes con graduados y el 23.53% en la fase de ejecucion de dos 0 més

cohortes sin graduados.

Figura 32. Promedio de estudiantes en cada una de las fases del programa de Artes y Humanidades que

coordina®

42 Se pide a los investigadores generar un grafica cruzada por el tipo de posgrado, para lo cual el equipo dispondra de la

respectiva base de datos.
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021 Elaboracidon: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: Con respecto al promedio de estudiantes en cada una de las fases 0 momentos del

programa de posgrado, se puede apreciar un promedio de 39 estudiantes en la fase de postulacion,

un promedio de 25 en la fase de admision, un promedio de 3 estudiantes matriculados, un promedio

de 21 estudiantes titulados y 1 estudiante retirado.

Figura 33. Opciones de financiamiento que los programas de posgrado de Artes y Humanidades de las

universidades y escuelas politécnicas del Ecuador ofrecen a los estudiantes que son admitidos
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021 Elaboracidon: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: Con respecto a las opciones de financiamiento, se puede apreciar que el 17,65% de

los programas de posgrado ofrecen ayudas econémicas, el 17,65% crédito educativo bancario, el

23,53% becas parciales para los estudiantes que son admitidos. El 17,65% de los programas

ofrecen becas completas y Unicamente el 2,94% ofertan contratos como docentes. El 20,59% de los

programas no cuentan con opciones de financiamiento.




Figura 34. Promedio de becas ofertadas por cohorte de los programas de posgrado de Artes y
Humanidades de las universidades y escuelas politécnicas de Ecuador
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: Con relacion al promedio de becas ofertadas por cohorte, los 16 coordinadores de

posgrado del area de Artes y Humanidades encuestados expresan gque se ofertan en promedio 6,17

becas completas y 7,38 becas parciales por cohorte.




Figura 35. Principales mecanismos de pago de los programas de posgrado de Artes y Humanidades

ofertados por las universidades y escuelas politécnicas de Ecuador

Mecanismo para el pago del posgrado

100%

75% 1

o
2 ;
t . Pago unico
® EO¥
2 Pago semestral
<]
a B Pag0 cor méduio
25% 1
0%

Opciones

Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: En referencia a los mecanismos de pago de los programas de posgrado, el 57,89%

de los programas ofrecen pago unico, el 21,05% pago por semestre y el 21,05% pago por médulo.




Figura 36. Principales dificultades relacionadas con el acceso de los estudiantes a los programas de

posgrado de Artes y Humanidades
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: De los 16 coordinadores de posgrado del area de Artes y Humanidades
encuestados, el 21% manifiesta que los “elevados costos” constituye la principal dificultad de
acceso de los estudiantes a los posgrados. Asimismo, el 15% expresa que la “falta de habilidades”

constituye otra dificultad de acceso en conjunto a la “falta de oferta variada” que representa otro

15%, el “limitado acceso a becas y ayudas” con un 15%, “insuficiente dominio de inglés” con 13%,

“insuficientes conocimientos previos” con 11% y “horarios de clases poco flexibles” con 9%




constituyen otras de las dificultades de acceso. Finalmente, solo el 2% de los coordinadores

encuestados considera que “requisitos elevados” constituye otra de las dificultades de acceso.

Figura 37. Dificultades que inciden en el desempefio de los estudiantes de posgrado de Artes y
Humanidades de las universidades y escuelas politécnicas de Ecuador
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: De conformidad con la escala de actitudes aplicada a los 16 coordinadores de

posgrado del area de Artes y Humanidades encuestados, “las dificultades para investigar”
constituye la percepcion con mayor incidencia en el desempefio de los estudiantes de posgrado con
una puntuacion promedio de 6,47/10. En un rango medio se encuentran: “Deficiencia de lecturay
escritura” 5,76/10, “bajo dominio de inglés” 5,59/10, “dificultades de permisos laborales” 5.53/10,

un poco Mas bajo se encuentran “problemas en actividades de vinculacion” 4,47/10 y “poco




acompaiamiento de tutores”4/10. Por ultimo, “horarios poco flexibles” constituye la dificultad con

menor percepcion de incidencia en el desempefio de los estudiantes con una puntuacion promedio

de 3,76/10.

Figura 38. Momentos en los cuales los estudiantes de posgrado de Artes y Humanidades de las

universidades y escuelas politécnicas de Ecuador experimentan més dificultades
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: De los 16 coordinadores de posgrado encuestados, el 35,29% manifiesta que la

titulacion constituye la fase de mayor dificultad para los estudiantes de posgrado. En menor

proporcion, el 29,41% considera que la insercién laboral representa otro momento en el cual




existen dificultades para los estudiantes de posgrado. En menor escala se encuentran “todos” con

un 17,65% y en menor proporcion “admision” 5,88%, “desarrollo de actividades de aprendizaje”

5,88% y “ninguna” 5,88%.

Figura 39. Opciones de titulacion que funcionan de mejor manera en el marco del programa de

posgrado de Artes y Humanidades que coordina
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: De los 16 coordinadores de posgrado encuestados, el 35,71% considera que la tesis

de investigacion constituye la mejor opcion de titulacion. Esta proporcion se reduce al 21,43% en




el caso de tesina, a un 14,29% “estudios de casos”, 14,29% para el caso del articulo cientifico y al

14,29%% para los exdmenes complexivos.

Figura 40. Se realiza seguimiento a graduados en el marco del programa de posgrado de Artes y

Humanidades que coordina
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES
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Interpretacion: La encuesta aplicada a los 16 coordinadores de programas de posgrado en el area

de Artes y Humanidades refleja un 64,71% de seguimiento a graduados, por contra del 35,29%

gue declara no realizar seguimiento.

Figura 41. Percepciones de los coordinadores de posgrado con relacion a los criterios de seleccion de

los profesores de posgrado de Artes y Humanidades
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES
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Interpretacion: El escalamiento de Likert aplicada a los 16 coordinadores de posgrado en Artes 'y

Humanidades con respecto a la seleccion del profesorado que participa en un posgrado permite
evidenciar una actitud favorable o “De acuerdo” en 6 de 8 items, con puntuaciones promedio > 4
y menores a 5. Los items “creacion de obras artisticas literarias o lingiiisticas” y “Libros y capitulos
de libros publicados” se videncia una actitud “indiferente” o neutra, con una puntuacion promedio

>3y menores a 4.

Figura 42. Percepcion de los coordinadores de posgrado con relacion al régimen de dedicacion que

debe tener el profesorado de posgrado de Artes y Humanidades
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES
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Interpretacion: De los 16 coordinadores de programas de posgrado, el 33,33% considera que el

profesorado de posgrado debe tener un régimen de dedicacion a tiempo completo, el 28,57%

considera que el réegimen debe ser a tiempo parcial, y el 38,1% debe ser a medio tiempo.

Figura 43. Percepciones de los coordinadores de posgrado con relacién al profesorado que participa

en el programa de posgrado de Artes y Humanidades que coordina
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccidn de Estudios e Investigacion-CACES
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Interpretacion: El escalamiento de Likert aplicada a los 16 coordinadores de posgrado del area de

Artes y Humanidades con respecto al profesorado que participa en un posgrado, permite

evidenciar una actitud desfavorable o “En desacuerdo” en 6 de 7 items, con puntuaciones promedio
>2 y menores a 3. El item “procesos administrativos afectan al programa” se evidencia una actitud
“indiferente” o neutra, con una puntuacion promedio > 3 y menor a 4. En funcion de la escala
aplicada, los coordinadores de posgrado encuestados no manifiestan ninguna actitud favorable o

“De acuerdo” hacia los items planteados.

Figura 44. Percepcién de los coordinadores de posgrado con relacion a la organizacion institucional,

académica y curricular de los posgrados de Artes y Humanidades
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccidn de Estudios e Investigacion-CACES
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Interpretacion: El escalamiento de Likert aplicada a los 16 coordinadores de posgrado del area de
Artes y Humanidades con relacién a la organizacion institucional, académica y curricular del
programa de posgrado, permite evidenciar una actitud favorable o “De acuerdo” en 8 de los 9
items planteados, con puntuaciones promedio > 4 y menores a 5. El item “apoyo financiero en los

posgrados” evidencia una actitud “indiferente” o neutra, con una puntuacion promedio > 3 y

menor a 4. En funcién de la escala aplicada, los coordinadores de posgrado encuestados no

manifiestan ninguna actitud desfavorable o “En desacuerdo” hacia los items planteados.

Figura 45. Percepcion de los coordinadores de posgrado de Artes y Humanidades con relacién a la
investigacion
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccidn de Estudios e Investigacion-CACES
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Interpretacion: El escalamiento de Likert aplicada a los 16 coordinadores de posgrado en Artes y
Humanidades con relacién a la dimension de investigacion del programa de posgrado, permite
evidenciar una actitud indiferente en 8 de los 14 items planteados, con puntuaciones promedio > 3

y menores a 4. Por el contrario, en 5 de los 14 items, los coordinadores expresan una actitud mas

bien favorable o de acuerdo, con puntuaciones > 4 y menores a 5. Unicamente con la afirmacion

“Existe financiamiento externo” se puede apreciar una actitud desfavorable o “En desacuerdo”,

con una puntuacion promedio > 2 y menor a 3.

Figura 46. Percepciones de los coordinadores de posgrado de Artes y Humanidades con relacion a los
factores que limitan la movilidad internacional
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccidn de Estudios e Investigacion-CACES
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Interpretacion: La escala de actitudes aplicada a los 16 coordinadores de posgrado con relacion a

los factores que limitan la movilidad internacional de los posgradistas y profesores pone de

manifiesto una percepcion de incidencia mayor en el caso de “las limitadas becas y ayudas” 7,18/10
siendo el anico de los 6 items consultados, con puntuaciones promedio > a 7 y menores a 8. En el
promedio > a 6 y menores a 7 se encuentran “los altos costos de movilizacion”, “Poca visibilidad
internacional de los posgrados” y el “limitado dominio de una lengua extranjera (inglés)” como las
principales limitantes. Con un grado > a 5y menores a 6 se encontraron “No validacion de créditos

por las normas nacionales” y “Excesivos procesos administrativos” con 5,29/10.

Figura 47. Namero de elementos de internacionalizacion presentes en los programas de posgrado de

Artes y Humanidades de las Universidades y Escuelas Politécnicas de Ecuador

Respecto a la internacionalizacion del programa

Convenios sjscutados |
con universidades extranjeras

Redes internacionales

Proyectos de investigacion |
con universidades extranjeras

Profesores de posgrado
con movilidad academica

Opciones

Profesores invitados |
de universidades extranjeras

Asignaturas en mas |
de un iioma

Estudiantes de |
universidades extranjeras

Estudiantes de posgrado |
con movilidad academica

217



Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: El grado de internacionalizacion de un programa de posgrado puede observarse a

partir de diferentes aristas. La encuesta de posgrado aplicada a los 16 coordinadores de posgrado

pone de manifiesto algunos indicadores. Asi, por ejemplo, en promedio 2 asignaturas se dictan en
mas de un idioma, existen en promedio 2 convenios firmados con universidades extranjeras, un
promedio de 3 estudiantes y profesores provenientes de universidades extranjeras, un promedio
de 2 proyectos de investigacion colaborativa con universidades extranjeras y un promedio de 2

redes internacionales asociadas con el programa de posgrado.

Figura 48. Percepciones de los coordinadores de posgrado de Artes y Humanidades con relacion a los

criterios que definen un programa de posgrado de calidad
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: La calidad de un programa de posgrado puede definirse a partir de maltiples

criterios. La escala aplicada a los 16 coordinadores de posgrado en Artes y Humanidades pone de
manifiesto una actitud favorable o “importante” a la mayoria de los criterios planteados, con
puntuaciones promedio > 8/10, en 7 de los 10 criterios, siendo el cuerpo académico el criterio con
mayor grado de importancia, con una puntuacion promedio de 8,94/10. En el lado inferior de la

escala utilizada se encuentra el criterio de “Vinculacién”, con una puntuacion promedio de 7,65/10.

Figura 49. Percepciones de los coordinadores de posgrado de Artes y Humanidades con relacion a los
procesos de aseguramiento de la calidad
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: La encuesta aplicada a los 16 coordinadores de posgrado pone de manifiesto una
actitud favorable o de importancia con relacion al proceso de autoevaluacion, con una puntuacion
promedio de 8,18/10. En el siguiente criterio se encuentra la “evaluacion externa sin fines de
acreditacion” con un 7,71/10, “evaluacion externa internacional con fines de acreditacion” 7,47/10
y, en ultimo lugar, “evaluacion externa obligatoria con fines de acreditacion” con un 6,94/10, lo

cual denota la importancia de los procesos de evaluacién sin fines de acreditacion (nacional e

internacional) como estrategias de mejoramiento continuo, por sobre el criterio de acreditacion,

para el aseguramiento de la calidad del posgrado.

Encuesta de Profesores
Figura 50. Edad de los profesores de posgrado de Artes y Humanidades de las universidades y escuelas

politécnicas del pais
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: La encuesta aplicada a 35 profesores de posgrado del area de Artes y Humanidades

de las universidades y escuelas politécnicas de Ecuador refleja una media de edad de 51,57 afios,

con una desviacion estandar de 10,94 afios con respecto a la media.

Figura 51. Nivel de formacion de los profesores de posgrado de Artes y Humanidades de las

universidades y escuelas politécnicas de Ecuador
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: De los 35 profesores de posgrado encuestados de las universidades y escuelas

politécnicas de Ecuador, el 45,7% tiene nivel de maestria, el 42,9% doctorado, el 8,6%

Posdoctorado y 2,9% especialidad.

Figura 52. Tipo de universidad en la cual profesores de Artes y Humanidades de las universidades y

escuelas politécnicas de Ecuador cursaron el nivel de posgrado més alto



Tipo de Universidad
20% 1

0% 1

40%

Porcentaje

20% 1

0%

Nacional Extranjera

Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: De los 35 profesores de posgrado encuestados de las universidades y escuelas

politécnicas de Ecuador, el 77,1% de profesores cursaron el maximo nivel de posgrado alcanzado

en las universidades internacionales, mientras que el 22,9% curso el nivel de posgrado mas alto en

universidades nacionales.

Figura 53. Orientacion del programa de posgrado de Artes y Humanidades en el cual los profesores

imparten clases
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: La encuesta aplicada a los 35 profesores de posgrado del area de Artes y

Humanidades de las universidades y escuelas politécnicas de Ecuador refleja que el 78,1% de

profesores imparten clases en maestrias profesionalizantes, mientras que el 21,9% imparte clases

en maestrias de investigacion.

Figura 54. Numero de asignaturas en las cuales los profesores imparten clases de posgrado de Artesy

Humanidades en las universidades y escuelas politécnicas del Ecuador
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: La encuesta aplicada a los 35 profesores de posgrado del area de Artes y

Humanidades de las universidades y escuelas politécnicas de Ecuador releja que el 77,1% imparte

clases en una sola asignatura, el 17,1% en dos asignaturas y el 5,7% en 3 asignaturas.

Figura 55. Nivel de posgrado en el cual los profesores de Artes y Humanidades imparten clases
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: La encuesta aplicada a los 35 profesores de posgrado del area de Artes y

Humanidades de las universidades y escuelas politécnicas de Ecuador releja que el 96,2% imparte

clases en el nivel de maestria; el 3,8, en programas de Doctorado.




Figura 56. Profesores de posgrado de Artes y Humanidades de las universidades y escuelas politécnicas
de Ecuador que también imparten clases en el nivel de grado
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: La encuesta aplicada a los 35 profesores de posgrado del area de Artes y

Humanidades de las universidades y escuelas politécnicas de Ecuador releja que el 62,9% también

dicta clases en el nivel de grado, mientras que el 37,1% imparte clases Unicamente en nivel de

posgrado.
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Figura 57. Porcentaje de profesores de Artes y Humanidades que desarrollan actividades de gestion

académica en grado y posgrado
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: De los 35 profesores de posgrado encuestados, el 59,09% del profesorado realiza

actividades de gestion académica en el nivel de grado, mientras que el 40,91% desarrolla

actividades de gestion académica en el nivel de posgrado.




Figura 58. Percepciones de los profesores de Artes y Humanidades con relacion a la oferta de posgrado
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: El escalamiento de Likert aplicado a los 35 profesores de posgrado del area de
Artes y Humanidades de las universidades y escuelas politécnicas de Ecuador permite apreciar

una actitud “indiferente” o neutral en 3 de las 5 afirmaciones planteadas, con puntuaciones

promedio > 3 y menores a 4. Unicamente en las afirmaciones “El programa cuenta con

infraestructura y equipamiento” y “el programa contribuye a la empleabilidad” los profesores de




posgrado manifiesta una actitud favorable o “De acuerdo”, con una puntuacion promedio >4 y

menor a 5.

Figura 59. Percepcion de los profesores de Artes y Humanidades con relacion a los distintos niveles de

posgrado y su articulacion con las necesidades del pais
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES
Interpretacion: De los 35 profesores encuestados, el 41,82% del profesorado considera que las
maestrias profesionales si cubren las necesidades de formacién del pais. La proporcion de

profesores desciende al 21,82% para el caso de las maestrias en investigacion, al 16,36% para las




especialidades y unicamente el 12,73% del profesorado considera que los doctorados si cubren las

necesidades de formacion del pais
Indicador a considerar ya que no existen actualmente doctorados en el area de artes y humanidades

ofertados en Ecuador. En el caso de las especialidades médicas no aplica directamente.

Figura 60. Percepciones de los profesores de Artes y Humanidades con relacion a las dificultades de

acceso al posgrado
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES
Interpretacion: De los 35 profesores de posgrado encuestados, el 21,57% percibe al “limitado

acceso a becas y ayudas” como una de las cuatro principales dificultades de acceso al posgrado.

Igualmente, el 19,61% considera que los “elevados costos” de los programas constituyen otra de




las dificultades de acceso, el 14,71% cree que la “falta de oferta variada” de programas de

posgrado compone otra de las principales dificultades de acceso junto a “la falta de habilidades”

con un 14,71% igualmente. La “Insuficiencia de conocimientos previos” e “insuficiencia dominio

de inglés” serian también variables consideradas como significativas.

Figura 61. Percepcion de los profesores de Artes y Humanidades con relacion a las dificultades que
inciden en el desempefio de los estudiantes de posgrado
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: La escala aplicada a los 35 profesores de posgrado de las universidades y escuelas

politécnicas permite observar que las “dificultades para realizar investigaciones” es percibida
como la principal caracteristica que incide en el desempefio de los estudiantes. En un rango

levemente inferior, se pueden encontrar 4 indicadores con puntuaciones promedio > 6/10. Las




“deficiencias de lectura y escritura” 6,8%, el “bajo dominio de inglés” 6,51/10, las “dificultades

para acceder a permisos laborales” 6,37/10 y “poco acompaiiamiento de tutores”. Los “horarios

de clase poco flexibles” 5,94/10 y los “problemas para realizar las actividades de vinculacion”
5,46/10 representan una percepcion de incidencia un poco menor, con puntuaciones promedio >

5/10.

Figura 62. Momento o etapa en la cual existen mas dificultades con relacion a los estudiantes de

posgrado de Artes y Humanidades
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES



Interpretacion: De los 35 profesores de posgrado encuestados, el 48,57% considera que la etapa de

titulacion constituye la fase o momento en la cual los estudiantes experimentan mas dificultades.
“Admision” y “desarrollo del programa” comparten el 14,29% y “todas” representa el 11,43%,

quedando al final “insercion laboral” con un 8,57% y “ninguna” con un 2,86%.

Figura 63. Percepciones de los profesores de Artes y Humanidades con relacion a la seleccion de los
profesores de posgrado
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES



Interpretacion: El escalamiento de Likert aplicado a los 35 profesores de posgrado del area de

Artes y Humanidades permite apreciar una actitud favorable o “De acuerdo” en S de las 8
afirmaciones planteadas, con puntuaciones promedio > 4 y menores a 5. Dentro de este rango, los
criterios “experiencia investigativa” 4,54/10 y “experiencia profesional relacionada” 4,49/10
representan las puntuaciones con el valor mas alto. Asimismo, el profesorado expresa una actitud
“Indiferente” o neutral en 3 criterios, con puntuaciones promedio > 3. Dentro de este rango, el

criterio “Creacion de obras artisticas, literarias o lingilisticas” alcanza el valor mas bajo con un

3,49/10.

Figura 64. Percepciones de los profesores de posgrado de Artes y Humanidades con relacion al régimen

de dedicacién docente
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: De los 35 profesores de posgrado encuestados, el 40% considera que la planta

docente del posgrado deberia tener un régimen de dedicacion a medio tiempo y el 37,78%
considera que deberia tener un régimen de tiempo completo. En una proporcion menor, el 40,68%
considera que la planta docente debe tener una dedicacion a medio tiempo. Solamente el 22,22%

del profesorado considera que la planta docente debe tener una dedicacién a tiempo parcial.

Figura 65. Percepciones con relacion a las dificultades del profesorado que participa en el posgrado
de Artes y Humanidades
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: El escalamiento de Likert aplicado a los 35 profesores de posgrado del area de

Artes y Humanidades de las universidades y escuelas politécnicas de Ecuador permite apreciar

una actitud neutral o “Indiferente” en 4 de las 7 afirmaciones planteadas, con puntuaciones
promedio > 3 y menores a 5. Dentro de este rango, la afirmacion “los procesos administrativos
afectan la organizacion académica” evidencia la puntuacion promedio mas alta con 3,46/5. En las
afirmaciones “la planificacion académica de docentes es variable” 2,77/10, “investigacion docente
no relacionada” 2,83/10 y “Docentes con formacion no afin a la asignatura” 2,91/10 expresan una

actitud desfavorable o “En desacuerdo”, con puntuaciones promedio > 2 y menores a 3.

Figura 66. Percepciones de los profesores con relacién a la organizacion institucional, académica y

curricular del posgrado de Artes y Humanidades
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: El escalamiento de Likert aplicado a los 35 profesores de posgrado del area de
Artes y Humanidades permite apreciar una actitud favorable o “De acuerdo” en 4 de las S
afirmaciones planteadas, con puntuaciones promedio > 4 y menores a 5. Dentro de este rango, la

afirmacion “la organizacion institucional influye en la calidad del posgrado” refleja la puntuacion

promedio mas alta con 4,69/5. Unicamente en la afirmacion “los criterios de los profesores priman

en la planificacion de los posgrados” 3,97/10 expresa una actitud “Indiferente” o neutral, con

puntuaciones promedio > 3 y menor a 4.

Figura 67. Percepciones de los profesores con relacion a la investigacion en los posgrados de Artes y

Humanidades
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: El escalamiento de Likert aplicado a los 35 profesores de posgrado del area de

Artes y Humanidades se aprecia una actitud “Indiferente” o neutral en 10 de las 12 afirmaciones,
con puntuaciones promedio > 3 y menores a 4. Dentro de este rango, la afirmacion “el posgrado
fortalece las lineas de investigacion” presenta la valoracion mas alta con una puntuacion promedio
3,97/5. En la afirmacion “actividades de investigacion formativa” 4,14% se expresa una actitud
favorable o “De acuerdo”, con puntuaciones promedio > 4 y menores a 5 por el contrario,
unicamente en la afirmacion “los posgrados cuentan con financiamiento externo” expresan una

actitud desfavorable o “En desacuerdo”, con una puntuacion promedio 2,46/10 > 2 y menor a 3.




Figura 68. Percepcion de los profesores con relacion a la internacionalizacion del posgrado de Artes y
Humanidades
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: El escalamiento de Likert aplicado a los 35 profesores de posgrado del area de
Artes y Humanidades de las universidades y escuelas politécnicas de Ecuador permite apreciar
una actitud “Indiferente” o neutral en 5 de las 7 afirmaciones, con puntuaciones promedio >3 y
menores a 4. Dentro de este rango, la afirmacion “los posgrados propician la participacion de
estudiantes extranjeros” presenta la valoracion promedio mas alta con 3,83/5. En las afirmaciones

“es importante profesores extranjeros” 4,74/10 y “es importante proyectos académicos




internacionales” 4,34/10 expresa una actitud favorable o “De acuerdo”, con puntuaciones

promedio > 4 y menores a 5.

Figura 69. Percepcion de los profesores de Artes y Humanidades con relacion a los factores que limitan
la movilidad internacional

¢Qué tanto considera que limitan los factores a la movilidad académica?

871 8.77
7.69
7.5 7.4
7.03 7.11
o 5.0
=]
)
£
2
o
2.5
0.0
Limréado Poca vi;ibilidad Exces'ivos No reva'l)dacién Limitad.a's becas  Altos éostos
dominio del posgrado procesos de craditos y ayudas
del Inglés administrativos
Opciones

Escala del 1 al 10. Donde: 1= Muy poco y 10 = Mucho

Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES
Interpretacion: La escala aplicada a los 35 profesores de posgrado del area de Artes y
Humanidades de las universidades y escuelas politécnicas de Ecuador permite apreciar que los

“altos costos” 8,77/10 y las “limitadas becas y ayudas” 8,71% representan las primeras limitantes

para la movilidad académica de los profesores y posgradistas, con una puntuacion promedio >

8/10. Como factores que también limitan la movilidad académica constan la “no revalidacion de




créditos por las normas nacionales” 7,69/10, los “excesivos procesos administrativos” 7,4/10, la

“poca visibilidad de los posgrados” 7,11/10 y, por tltimo, con un 7,03/10 el “limitado dominio del

inglés” con puntuaciones promedios > 7/10.

Figura 70. percepcion de los profesores de Artes y Humanidades sobre los criterios que definen la
calidad de un posgrado
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: La escala aplicada a los 35 profesores de posgrado del area de Artes y

Humanidades de las universidades y escuelas politécnicas de Ecuador permite evidenciar que el
“cuerpo académico” 9,74/10, la “infraestructura y equipamiento” 9,49/10, el “curriculo” 9,46/10,

los “resultados de los graduados” 9,29/10, la “investigacion” 9,23/10, la “gestion académica”




9,09/10 y “autoevaluaciones” 9,03/10 constituyen los criterios de mayor importancia, con

puntuaciones promedio > 9/10. Como criterios que también son importantes a la hora de definir

un posgrado constan la internacionalizacion, los procesos de admision y la vinculacién, con

puntuaciones promedio > 8/10.

Figura 71. Percepcion de los profesores de Artes y Humanidades con relacion a los procesos de
aseguramiento de la calidad de los posgrados
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: La escala aplicada a los 35 profesores de posgrado del area de Artes y

Humanidades de las universidades y escuelas politécnicas de Ecuador permite evidenciar que la




“evaluacion externa internacional con fines de acreditacion” 8,37/10, “autoevaluacion” 8,29/10 y

la “evaluacion externa obligatoria con fines de acreditacion” 8,09/10 constituyen procesos

igualmente importantes para el aseguramiento de la calidad del posgrado, con puntuaciones

promedio > 8/10.

Figura 72. Percepcion de los profesores de Artes y Humanidades con relacion a los planes de mejora

de la calidad de los posgrados
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: El escalamiento de Likert aplicado a los 35 profesores de posgrado del area de

Artes y Humanidades de las universidades y escuelas politécnicas de Ecuador permite apreciar




una actitud favorable o “De acuerdo” en 4 de las 4 afirmaciones planteadas, con puntuaciones

promedio > 4 y menores a 5. Dentro de este rango, la afirmacion “Los posgrados deben estar
integrados a los procesos de aseguramiento de la calidad” presenta la puntuacion promedio mas
alta con 4,54/5. Por el contrario, en la afirmacién “los planes de mejora aportan a la calidad de

posgrado” los profesores de posgrado expresan una actitud menor dentro del acuerdo con un 4/5.

Figura 73. Participacion de los profesores en procesos de autoevaluacion y evaluacion externa de los

programas de posgrado de Artes y Humanidades en los cuales imparten clases
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES



Interpretacion: La encuesta aplicada a los 35 profesores de posgrado de las universidades y

escuelas politécnicas permite evidenciar que el 46,88% de profesores participa en procesos de

autoevaluacion, el 28,12% participa en procesos de evaluacion externa nacionales y el 25%

participa en procesos de evaluacion externa de caracter internacional.

Encuesta de Estudiantes
Figura 74. Edad de los estudiantes de posgrado de Artes y Humanidades de las universidades y escuelas

politécnicas de Ecuador
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: La encuesta aplicada a 102 estudiantes de posgrado del area de Artes y

Humanidades de las universidades y escuelas politécnicas de Ecuador refleja un promedio de edad

de 35,29 afios, con una desviacion estdndar de 8,89 afios con respecto a la media.

Figura 75. Afos de experiencia laboral de los estudiantes de posgrado de Artes y Humanidades de las

universidades y escuelas politécnicas de Ecuador
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247



Interpretacion: La encuesta aplicada a los 102 estudiantes de posgrado del area de Artes y

Humanidades de las universidades y escuelas politécnicas de Ecuador refleja una media de 10,84

afnos, con una desviacion estandar de 8,79 anos.

Figura 76. Categoria de ocupacién de los estudiantes de posgrado de Artes y Humanidades de las

universidades y escuelas politécnicas de Ecuador
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccidn de Estudios e Investigacion-CACES



Interpretacion: De los 102 estudiantes de posgrado encuestados, el 29,41% pertenece a la categoria

de ocupacion de “estudiantes”, el 29,41% a “empleados publicos”, el 21,32% “empleados
privados”, 19,12 % a la categoria por “cuenta propia”. Por ultimo, los estudiantes que se

encuentran desempleados constituyen el 7,35% de la poblacién encuestada“®.

Figura 77. Rango de ingresos de los estudiantes de posgrado de Artes y Humanidades de las
universidades y escuelas politécnicas del Ecuador
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43 En esta pregunta el estudiante encuestado podia seleccionar 2 categorias de respuesta.



Interpretacion: Con relacion al rango de ingresos de los estudiantes de posgrado, la encuesta
aplicada a 102 estudiantes de las universidades y escuelas politécnicas de Ecuador evidencia que el
19,6% tiene un rango de ingresos entre 601 USD y 800 USD, el 16,7% de mas de 1201 USD. Le

sigue el 15,7% con un rango de ingresos entre 400 USD y 600 USD; luego, estan el 14,7% con un

rango de ingresos menor de 400 USD vy el 13,7% con un rango de ingresos entre 801 USD y 1000

USD. Finalmente, el 10,8% esta entre 1001 y 1200 USD y el 8,8% no tiene ingresos. En conclusion,

el 72,5% de los estudiantes tiene ingresos inferiores a los 1000 USD.

Figura 78. Afio de titulacion de la carrera de grado de los estudiantes de posgrado de Artes y

Humanidades
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccidn de Estudios e Investigacion-CACES



Interpretacion: De los 102 estudiantes de posgrado encuestados de las universidades y escuelas

politécnicas de Ecuador, la mayoria de ellos se titularon de su carrera universitaria entre el 2009

y el 2020. En conclusidn, el grueso de los estudiantes continta en una formacion de cuarto nivel

entre los 5 afios posteriores a su graduacion.

Figura 79. Situacion académica de los estudiantes de posgrado de Artes y Humanidades de las
universidades y escuelas politécnicas de Ecuador
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Interpretacion: De los 102 estudiantes de posgrado encuestados de las universidades y escuelas

politécnicas de Ecuador, el 44,1% se encuentra egresado, el 37,3% aun se encuentra realizando sus

estudios de posgrado y el 18,6 son titulados.

Figura 80. Criterios para seleccionar un posgrado por parte de los estudiantes de Artes y Humanidades
de las universidades y escuelas politécnicas de Ecuador
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: La escala aplicada a los 102 estudiantes de posgrado del area de Artes y

Humanidades de las universidades y escuelas politécnicas de Ecuador permite observar el grado




de importancia que los encuestados atribuyen a 5 de los 10 criterios planteados, con puntuaciones

promedio > 9/10. El criterio de “contenido curricular” refleja la valoracion mas alta, con una
puntuacion promedio de 9,73/10. En un segundo orden de importancia se encuentra el “cuerpo
docente” con un 9,64/10; luego, esta el “prestigio de la universidad” con 9,39/10, seguido de la
“modalidad de estudios” 9,06/10. Los “horarios”, “duracion” las “opciones de financiamiento” y
la “oferta de becas y ayudas econémicas” presentan puntuaciones promedio > 8/10, mientras los

“cupos ofertados” se encuentra con un promedio > 7/10.

Figura 81. Percepcién de los estudiantes con relacién al posgrado de Artes y Humanidades que se
encuentran cursando
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Interpretacion: El escalamiento de Likert aplicado a los 102 estudiantes de posgrado del area de
Artes y Humanidades de las universidades y escuelas politécnicas de Ecuador permite evidenciar
una actitud desfavorable o “Muy en desacuerdo” en la totalidad de las afirmaciones planteadas,

con puntuaciones promedio > 1 y menores a 2. Dentro de este rango, la afirmacion “el posgrado le

ermite pasar a un nivel de formacion de cuarto nivel” recibié la valoracién mas alta, con una
P p

puntuacion promedio de 1,67/5. Por su parte, en las afirmaciones de “oferta suficiente” y “el costo

del programa es accesible” los estudiantes encuestados manifiestan las puntuaciones mas bajas.

Figura 82. Percepciones de los estudiantes con relacion a los factores que limitan el acceso a un

posgrado de Artes y Humanidades
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Interpretacion: La escala aplicada a los 102 estudiantes de posgrado del area de Artes y

Humanidades de las universidades y escuelas politécnicas de Ecuador permite observar la

percepcion de incidencia que los encuestados atribuyen a 3 de los 8 factores planteados, con

puntuaciones promedio > 8/10. En este sentido, los “costos”, las “becas” y “financiamientos” se
perciben como los factores que mas limitan el acceso al posgrado en el pais. En un segundo orden
de incidencia se encuentra los “permisos laborales”, “horarios”, la “modalidad de estudios” con
»

puntuaciones promedio > 7/10. En la parte inferior de la escala se encuentra el “numero de cupos

y los “requisitos de acceso”, con puntuaciones promedio > 5/10.

Figura 83. Expectativas de los estudiantes de Artes y Humanidades con relacion a los aportes del
posgrado en la profesion
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: De los 102 estudiantes de posgrado encuestados, el 33,18% considera que el

posgrado aporta a la mejora las competencias profesionales, el 28,64% percibe que el posgrado
aporta al desarrollo de las destrezas investigativas y el 17,27% considera que mejora las opciones
de empleabilidad. El 10,45% considera que “mejora nivel de ingresos” y otro 10,45% considera el

“ascenso laboral”.

Figura 84. Acceso a becas de los estudiantes de posgrado de Artes y Humanidades de las universidades

y escuelas politécnicas del Ecuador
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: De los 102 estudiantes de posgrado encuestados, el 68,32% de los estudiantes

manifiestan que “no tiene beca” y el 29,7% dice haber recibido beca de la propia universidad. Solo
un numero marginal del 0,99% recibié6 aportes del “SENESCYT” o de “fundaciones y

organismos”.

Figura 85. Percepciones de los estudiantes con relacion a los criterios que deben cumplir los profesores
de posgrado de Artes y Humanidades
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Interpretacion: El escalamiento de Likert aplicado a los 102 estudiantes de posgrado del area de

Artes y Humanidades de las universidades y escuelas politécnicas de Ecuador permite observar

una actitud favorable o “De desacuerdo” en 6 de las 8 afirmaciones planteadas, con puntuaciones
promedio >4 y menores a 5. Dentro de este rango, el criterio “experiencia investigativa” refleja la
valoracion mas alta, con una puntuacion promedio de 4,65/5, seguido de “experiencia profesional
relacionada” con 4,6/5 y “metodologia innovadora de ensefianza” 4,56/5. En las afirmaciones
“creacion de obras artisticas, literarias o lingiiisticas” y “libros y capitulos de libros publicados”,
los estudiantes encuestados manifiestan una actitud “Indiferente” o neutral, con puntaciones

promedio > 3 y menores a 4.

Figura 86. Valoracion de los profesores de los programas de posgrado de Artes y Humanidades de las
universidades y escuelas politécnicas del Ecuador
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Interpretacion: La escala aplicada a los 102 estudiantes de posgrado del area de Artes y

Humanidades de las universidades y escuelas politécnicas de Ecuador permite observar una
valoracion buena en 7 de las 8 caracteristicas planteadas, con puntuaciones promedio > 8/10. La
caracteristica “experiencia investigativa” refleja la valoracion mas alta, con una puntuacion
promedio de 8,93/10 junto al “titulo de PhD” que obtiene la misma puntuacion. Levemente mas
bajo se encuentra “Experiencia profesional relacionada” con un 8,91/10. Los “libros o capitulos de
libros publicados”, las “metodologias innovadoras de ensefianza” y la “experiencia en la
publicacion de articulos” reciben también una valoracion promedio > 8/10. La “creacion de obras
artisticas, literarias o lingiiisticas” representa el criterio con la menor valoracion, con puntuaciones

promedio > 7,82/10.

Figura 87. Grado de satisfaccion de los estudiantes de posgrado con relacion a la organizacion

institucional del posgrado de Artes y Humanidades que cursaron o cursan actualmente
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: El escalamiento de Likert aplicado a los 102 estudiantes de posgrado del area de

Artes y Humanidades de las universidades y escuelas politécnicas de Ecuador permite observar

una actitud favorable o “De acuerdo” en 4 de las 9 afirmaciones planteadas, con puntuaciones
promedio > 4 y menores a 5. Se observa una actitud favorable en “planta docente”, el “contenido
curricular del programa”, “infraestructura y equipamiento” y el “proceso de admision”. En los
demas aspectos del posgrado se observa una actitud “Indiferente o neutral”, con puntaciones

promedio > 3 y menores a 4.

Figura 88.. Percepciones de los estudiantes con relacion a la investigacion en el posgrado de Artes 'y

Humanidades que cursaron o se encuentran cursando
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: El escalamiento de Likert aplicado a los 102 estudiantes de posgrado del area de

Artes y Humanidades de las universidades y escuelas politécnicas de Ecuador permite apreciar

una actitud “Indiferente” o neutral en 4 de las 5 afirmaciones planteadas, con puntuaciones
promedio > 3 y menores a 4. Dentro de este rango, en la escala superior se encuentra la afirmacion
“propicia actividades de investigaciéon” con una puntuaciéon promedio de 3,93/5, mientras que, en
la escala inferior, se encuentra la afirmacion “financia proyectos de investigacion” con una
puntuacion promedio de 3/5. En la afirmacion “propicia espacios de difusion” los programas

alcanzan un nivel de acuerdo con un 4,21/5.




Figura 89.Percepcion de los estudiantes con relacion a los aspectos de internacionalizacion del
posgrado de Artes y Humanidades

¢Qué aspectos de internacionalizacion han existido
en su programa de posgrado?

Doble titulacion

Intercambio estudiantil 4

Convalidacion de creditos

Pariciapacion estudianti
internacional

Proyectos académicos
internacionales

Convenios extranjeros

Opciones

Reconocimiento |
internacional

Estudiantes extranjzros

Redes de colaboracion 1

Profesores expositores |
internacionales

Profesores extranjeros

-
il
@ ]
o
P

10.0% 20.0%

Percentaje

bt
(=]
o
P
o
©
>
¥

Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: La encuesta aplicada a los 102 estudiantes de posgrado del area de Artes y

Humanidades de las universidades y escuelas politécnicas de Ecuador permite evidenciar la
presencia de algunos aspectos de internacionalizacion en los posgrados. El 23% de los estudiantes
manifiesta que existieron profesores invitados de universidades extranjeras. EI 15% expresa que
los profesores del posgrado participaron como expositores internacionales. Asimismo, el 11%
observaron la presencia de redes de colaboracion internacionales en el posgrado y el 10% observé

la presencia de estudiantes extranjeros.




Figura 90. Factores que limitan la movilidad académica de los posgradistas de Artes y Humanidades
ecuatorianos
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: La escala aplicada a los 102 estudiantes de posgrado del area de Artes y

Humanidades de las universidades y escuelas politécnicas de Ecuador permite apreciar una
percepcion de incidencia importante en 5 de los 6 items planteados, con puntuaciones promedio >
7/10. En este sentido los “altos costos de movilizacion”, la “poca visibilidad de los posgrados
ecuatorianos”, el “limitado dominio de una lengua extranjera” (inglés), la “no revalidacion de
créditos” y los “excesivos procesos administrativos” son percibidos por los estudiantes como

factores que tienden a limitar la movilidad académica. En un nivel superior se encuentra“limitadas




becas y ayudas” que alcanza 8,46/10 y se sitia como el mas importante indicador de limitante a la

movilidad académica.

Figura 91. Percepcion de los estudiantes con relacién a la calidad del posgrado de Artes y Humanidades

que cursaron o que se encuentran cursando
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: La escala de Likert aplicada a los 102 estudiantes de posgrado del area de Artes y
Humanidades de las universidades y escuelas politécnicas de Ecuador refleja que sobre el 39% de
estudiante considera que el programa de posgrado que cursaron 0 que se encuentran cursando

presenta un nivel de calidad “Bueno” 4/5, el 37% considera el nivel de calidad “muy bueno” 5/5,




el 16% considera que es de calidad “indiferente” 3/5 y cerca del 8% considera que es de calidad

“baja” o “muy baja” 2/5 o inferior.

Figura 92. Percepcion de los estudiantes de posgrado de Artes y Humanidades con relacion a los
criterios que definen un posgrado de calidad
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: La escala aplicada a los 102 estudiantes de posgrado del area de Artes y

Humanidades de las universidades y escuelas politécnicas de Ecuador evidencia un mayor grado
de importancia a los criterios de “cuerpo académico” 9,39/10, “curriculo” 9,29/10, “resultados de

graduados” 9,25/10, “gestion académica y administrativa” 9,22/10, “investigacion” 9,19/10,




“infraestructura y equipamiento” 9,12/10 e “internacionalizacion” 9,03/10, todos ellos con rangos

promedio > 9/10. En segundo orden de importancia destacan los criterios de “autoevaluacion”,

“vinculacion”, “redes académicas” y “proceso de admision”, con puntuaciones promedio > 8/10.

Figura 93.Participacién de los estudiantes en procesos de aseguramiento de la calidad del posgrado de

Artes y Humanidades
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Fuente: Encuesta de posgrados 2021Elaboracion: Direccion de Estudios e Investigacion-CACES

Interpretacion: La encuesta aplicada a los 102 estudiantes de posgrado del area de Artes y

Humanidades de las universidades y escuelas politécnicas de Ecuador refleja una participacion

importante de estudiantes en procesos de autoevaluacion del posgrado, con el 67,71%. El 25%




manifiesta haber participado en procesos de evaluacion externa nacional y el 7,29% manifiesta

haber participado en procesos de evaluacion externa internacional.

Conclusiones de Nudos Criticos

Respecto a la pregunta principal: ¢Cual ha sido el desarrollo del posgrado en el campo de

conocimiento de Artes y Humanidades en el contexto nacional e internacional y su relacion con los
procesos de evaluacion y acreditacion?
A partir de los resultados obtenidos, podemos observar que existe escasa informacién sistematizada
respecto al desarrollo particular de posgrados en el campo de conocimiento de Artes y Humanidades. Sin
embargo, la informacion recopilada, nos permite inferir que ha existido un importante desarrollo de
posgrados a nivel internacional, latinoamericano desde finales del siglo XX hasta la actualidad. En el
caso ecuatoriano, este crecimiento ha sido especialmente notorio los Gltimos 20 afios. Siendo el nivel de
maestria profesionalizante el grado mas desarrollado y el campo del disefio y las lenguas, las principales
areas.

Respecto a las preguntas especificas: ¢Cudales son las caracteristicas y tendencias de los posgrados
en el campo de conocimiento de Artes y Humanidades en el contexto nacional e internacional? Hemos
podido deducir que la tendencia tanto a nivel internacional como nacional es al crecimiento,
particularmente en el campo de las artes. Las caracteristicas de las ofertas de programas de formacion de
cuarto nivel se muestras bastante homogéneas debido principalmente a los acuerdos suscritos a partir del
plan Bolonia.

Sobre la pregunta: ;Como es el disefio del programa académico curricular de los posgrados del
campo de conocimiento de Artes y Humanidades en el contexto nacional e internacional? En términos

generales, estos programas se caracterizan por ser procesos formativos organizados a partir del cédigo
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CINE-UNESCO, es decir agrupados por areas disciplinarias, con tiempos de duracion que fluctian entre
1y 2 afios para maestrias y en torno a los 4 afios para programas de doctorado. Las formaciones siguen
diversas tendencias con foco en la formacién disciplinar por medio de cursos en algunos casos o con
énfasis en la investigacion por otro, entre esas dos tendencias principales existe una extensa gama de
mezclas que se ajustan a las normativas y gobernanzas locales de cada pais. En el caso ecuatoriano, la
ley define rangos para la duracion de programas, cantidad de créditos o materias, porcentajes de créditos
para formacion y para unidad de titulacion y algunas caracteristicas particulares para los diversos campos
disciplinarios. Siendo la propuesta un modelo mixto que apunta a un fuerte énfasis en la presencia de
créditos por materias en el caso de las maestrias profesionalizantes y con un mayor porcentaje de horas
de investigacion para el caso de las maestrias y doctorados académicos.

En relacion con (Como se han desarrollado los procesos de evaluacion y acreditacion del
posgrado en el campo de conocimiento Artes y Humanidades a nivel nacional e internacional? Los
procesos de evaluacion y acreditacion en el campo de las Artes y Humanidades se enmarcan en los
modelos generales observados para los diversos campos disciplinarios. Estos se distinguen de manera
general por tres etapas: auto evaluacion, evaluacion externa y acreditacion. En algunos paises la
acreditacion la realizan instituciones externas, muchas veces internacionales, privadas que acreditan y
certifican calidad en formacién. En la mayoria de los paises existe a su vez un proceso de valoracion y
acreditacion conducido por el estado que normalmente estan regulados por las politicas y leyes
nacionales respecto a la formacion de cuarto nivel. El fin Gltimo de los procesos de acreditacion se
consigna asociado a la busqueda de aseguramiento de la calidad, esto ha girado los ultimos afios desde
estrategias de evaluacion enfocadas en los resultados a la valoracion de estrategias centradas en el
mejoramiento continuo. Este hecho (la utilizacion de modelos més o menos estandarizados para todos
los campos disciplinarios), ha significado un perjuicio para la evaluacion de los procesos e indicadores

emanados del campo de Artes y Humanidades, principalmente en el campo de las artes, que, por sus



caracteristicas formativas, investigativas y de produccién de conocimiento, genera indicadores que
muchas veces no son cuantificados en el marco de los procesos de evaluacion de los programas de cuarto
nivel. Esta situacion repercute directamente en las fases de acreditacion y valoracion de la formacion de
cuarto nivel. Este punto se desarrollard de manera mas extensa en el apartado de nudos criticos. En el
caso ecuatoriano no se ha llegado atn a implementar procesos de evaluacion y acreditacion de programas

de posgrado.

Anélisis de entrevistas

Con relacidn a los principales resultados vinculados con los nudos criticos, debemos recordar que
nos encontramos con una encuesta que no sigue un disefio probabilistico, por lo que los resultados
obtenidos deberian considerarse como una tendencia. A partir de eso, se presentan los resultados
derivados de entrevistas que fueron respondidas por los actores principales del posgrado del pais
(estudiantes, docentes, coordinadores de programas, directores/ vicerrectores de programas). Los
resultados son confrontados a los resultados obtenidos en el “Estudio del Posgrado y su proceso de
evaluacion y acreditacion en el contexto internacional y en Ecuador” realizado por CACES en el afio
2020y son presentados a partir de cinco ejes tematicos: 1) oferta de posgrado, 2) estudiantes, 3) docentes,
4) coordinacion de programas y gestion académica 5) Calidad, seguimiento y evaluacion. Estos
resultados seran acompafiados por sus respectivos nudos criticos entendiendo que “Desde la perspectiva
de la complejidad, los nudos criticos del posgrado pueden definirse como el conjunto de problematicas,
tensiones, limitaciones y desafios interrelacionados entre si, cuyas propiedades emergentes inciden en el
desarrollo, la calidad y la evaluacion de los programas de posgrado en el pais” (Aguilar-Gordon, 2019;

Morin, 1999, en informe de CACES, 2020).



Primer Eje: Oferta

En relacion con la Oferta: Los programas de posgrado en el campo de artes y humanidades de
Ecuador, la informacion recolectada permite deducir que la vigencia en promedio es de 3,8 afios. La
mayoria de los programas se encuentran en una etapa inicial de primera cohorte con el 41%, seguido con
el 35% de “2 o mas cohortes con graduados” y con el 23% la opcidn “2 o més cohortes sin graduados”.
Estos elementos evidencian que nos encontramos en mayor medida con ofertas nuevas de programas de
cuarto nivel.

El 41,8% de los coordinadores plantean que la oferta de Maestria profesional es suficiente; tasa que se
reduce al 21,8% para la oferta de maestrias de investigacion y 16.3% especializaciones. En el caso de los
doctorados, esa tasa baja al 12.7% y hace referencia a oferta internacional debido a que no existe
actualmente ningan programa doctoral vigente en el campo de las Artes y Humanidades. Tanto para los
indicadores de acceso como de movilidad, todos los actores coinciden en que el factor econémico y la
falta de ayudas y becas son los principales aspectos que dificultan la formacién en cuarto nivel, la
movilidad y los procesos de internacionalizacion de los programas. Existen en promedio 6 becas totales
por programa y 7 becas parciales, siendo esta modalidad la principal fuente de financiamiento, este
numero de becas ha ido en descenso en los actuales programas de maestria aprobados. Entre las limitantes
de internacionalizacion consideran los siguientes aspectos: la falta de becas y ayudas, la poca visibilidad
de los posgrados de Ecuador y los altos costos. En referencia a los mecanismos de pago de los programas
de posgrado, el 57,89% de los programas ofrecen pago Unico, el 21,05% pago por semestre y el 21,05%
pago por modulo.

Nudos criticos: En el campo de las Artes y Humanidades, como primer punto, no queda claro cuales
serian los elementos a considerar para la proposicién de ofertas formativas por parte de las universidades
a nivel nacional en Ecuador. Se infiere que el mayor problema de oferta para los estudiantes tiene que

ver con los costos de los programas, la dependencia a becas o0 ayuda, la falta de estas ayudas y la falta de
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ofertas nacionales con costos que puedan competir con ofertas internacionales. Estos resultados
confirman lo expresado por los actores relevantes en las entrevistas realizadas para el estudio realizado
por CACES el afio 2020 donde se evidencia la necesidad de revisar los costos de los programas de cuarto
nivel, asi como la pertinencia de la oferta de los programas disponibles.

Un elemento central que se levanta si confrontamos los nudos criticos de la oferta es la eficiencia
normativa en torno a los articulos 26 y 27 de la constitucion de la Republica de Ecuador donde se
determina que: “La educacion es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un deber ineludible
e Inexcusable del Estado. Constituye un &rea prioritaria de la politica publica y de la inversion estatal,
garantia de igualdad e Inclusion social y condicién indispensable para el buen vivir. La educacion
es indispensable para el conocimiento, el ejercicio de los derechos y lo construccion de un pais soberano,
constituye un eje estratégico para el desarrollo nacional”. Desde este entendido la oferta de la matriz
formativa en ejecucion en Ecuador no garantiza dicho derecho sino mas bien, genera un bloqueo que
impide que se desarrolle investigacion, innovacion y vinculo con las comunidades, al no garantizar el

acceso a formacién de cuarto nivel en general y en el campo de las Artes y humanidades en particular.

Segundo Eje: Estudiantes

En relacidn con los estudiantes: Estos actores reflejan una edad promedio de 34 afios. La mayor parte
de estudiantes han finalizado el tercer nivel en los ultimos 5 afios y cuentan con una experiencia
profesional/ laboral promedio de 10 afios. En cuanto a las categorias de ocupacion mas importantes, el
29,4% es estudiante, el 22,7% empleado publico, el 21,3% empleado privado y el 19,12 trabajador por
cuenta propia. El 72,5% de los estudiantes de posgrado encuestados tienen ingresos inferiores a los 1000
USD/mes, el 58,8% menos de 800 USD/mes y el 39% ingresos menores a 600 USD/mes.

Los criterios mas importantes para los estudiantes respecto a la seleccion de un programa de posgrado

son el contenido curricular, el cuerpo docente, el prestigio de la universidad, los costos y la modalidad
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de estudios en el rango 9/10 de importancia. En menor medida, pero con alto puntaje, siguen siendo
importantes también el horario, la duracion, las opciones de financiamiento y la oferta de becas con un
rango 8/10. Los principales elementos que limitan el acceso para estudiantes son el costo, becas y
financiamiento. El 68.3% de los estudiantes no tiene beca, el 29.7% tiene beca parcial o total por parte
de la universidad que oferta y el 0.9% cuenta con fondo de fundaciones o SENESCYT, respectivamente.
Los criterios de evaluacion docentes mas importantes para estudiantes son la experiencia
investigativa, la experiencia profesional relacionada y la metodologia innovadora de ensefianza. Los
estudiantes evaltian que los docentes de los programas que cursan actualmente o han cursado cuentan
con bastante experiencia investigativa, titulo de PhD y experiencia profesional relacionada. Al mismo
tiempo, se manifiestan satisfechos de la infraestructura ofertada, el contenido curricular y la planta
docente. Entre todos los indicadores que se encuestaron respecto al aporte de los programas de posgrado,
solo “considera que los programas de posgrado les propicia espacios de difusién” alcanza sobre 4 con
4,21/5.
Nudos criticos: La distancia aproximada de 5 afios entre la finalizacion del tercer nivel junto a la suma
de una experiencia laboral promedio de 10 afios y una edad promedio de los estudiantes de 34 afios,
evidencia caracteristicas particulares tanto del perfil de estudiantes que ingresan a los programas en Artes
y Humanidades, asi como la dificultad de continuar con una formacién de cuarto nivel en el area. Si a
ese cruce le sumamos que mas del 70% de estudiantes tienen un ingreso mensual inferior a $1000 ddlares,
la posibilidad de realizar una formacién de posgrado cuyos costos en promedio rondan los $6000 délares
y que deben ser pagados en una o dos cuotas se evidencia de dificil acceso. Esta situacion redunda
directamente en la busqueda de programas del menor costo posible y con condiciones de asistencia en
horarios fuera de sus horarios laborales. Al mismo tiempo, tiene directa relacion con la cantidad y calidad

de tiempo que logran dedicar al desarrollo del programa. Este nudo critico tiene a su vez, directa relacion
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con la busqueda por parte de los estudiantes, de programas de maestrias profesionalizantes que pudiesen
garantizarle una mayor o mejor empleabilidad posterior al desarrollo del programa de estudio.

En dialogo con el estudio realizado el afio 2020 por CACES, esto también podria vincularse con
los indicadores emanados en torno al eje estudiantes, tanto en el nivel de conocimientos demostrados, el
problema con los costos, acceso y finalmente la selecciobn en mayor grado de maestrias de

profesionalizacion.

Tercer Eje: Profesores

En relacién con los docentes: La encuesta aplicada evidencia que el profesorado tiene un promedio de
edad de 51 afios. El 45,7% de los profesores cuenta con formacion de maestria, el 42,9% cuenta con PhD
y el 8,6% posdoctorado. ElI 77% de los profesores cursaron su méaximo nivel de posgrado en
universidades extranjeras mientras que el 22% los cursé en universidades nacionales.

El 75% de los profesores imparte clases en una sola asignatura, el 20% en dos asignaturas, y el
5% en tres asignaturas. Ademas de dictar clases de posgrado, el 70% de los profesores encuestados
manifesto dictar clases en grado.

El 40% de los docentes encuestados plantean que el tipo de contratacion deberia ser a medio tiempo,
37,7% plantea que a tiempo completo y el 22,2% plantea que deberia ser contratacion parcial.

Los docentes manifiestan estar "de acuerdo" en que la “organizacion institucional y académica”
influye en la calidad de posgrado y que la “organizacion curricular” que se oferta es pertinente. Los
docentes manifiestan estar “de acuerdo” en que para la calidad de los programas de es importante
“proyectos académicos internacionales” y “profesores extranjeros”.

Respecto a la movilidad académica de docentes, la mayor limitante evaluada por ellos es “alto
costo” y “limitada oferta de becas y ayudas”. Respecto a los principales aspectos de internacionalizacion

se consideran la presencia de profesores extranjeros y redes de colaboracion.
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Nudos criticos: El porcentaje de docentes con formacion doctoral es por si solo un indicador de
deficiencia de formacion en el area. Si bien se han extendido las fechas de acuerdos internacionales
suscritos en el marco del Plan Bolonia, es un indicador de calidad el requisito de contar con profesores
con formacion doctoral como punto inicial para impartir clases tanto en pregrado como en posgrado. Al
mismo tiempo, la presencia de docentes con formacidn de posgrado principalmente en el extranjero es
otro indicador que evidencia el nudo critico de la deficiencia de formacion de posgrado en el area de
Artes y Humanidades. Cabe recordar que no existe en Ecuador ningin programa de doctorado vigente
en el &rea de lenguas ni humanidades y nunca ha existido algin programa doctoral en el campo de las
artes. Por otro lado, la limitada oferta de becas y ayudas hacia el &rea de Artes y Humanidades dificulta
aun mas la movilidad necesaria que permita la continuidad formativa de los docentes. A partir de las
encuestas y la revision de casos locales, se pudo constatar a su vez, que la contratacion de docentes para
impartir clases de posgrado es de caracter especifico y parcial prevaleciendo la contratacion para realizar
una o dos materias en la mayoria de los casos. Ese modelo de contratacién visibiliza a su vez la debilidad
0 inexistencia de escuelas de posgrado que cuenten con una planta docente que realice al mismo tiempo:

docencia, investigacién y vinculacion con la comunidad.

Cuarto Eje: Coordinacion de programas y gestién académica

En relacion con la coordinacion de programas y gestion académica: Con relacion a los coordinadores
de posgrado, se registra que, en promedio, la mayoria cuenta con 4 afios de experiencia asociada a la
coordinacion de programas de posgrado. El 64,7% de los coordinadores no es docente titular en la
universidad en la cual coordina el programa de posgrado. El 76,4% de los coordinadores tiene el grado
de maestria y el 23,6% tiene grado académico de PhD. El 58,8% curs6 el maximo nivel de posgrado en

una universidad nacional, mientras que, el 41,2%, lo curs6 en una universidad extranjera.
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Los coordinadores llevan una media de 14 meses coordinando los programas. De los 16
coordinadores de programas de posgrado, el 38,1% considera que el profesorado de posgrado debe tener
un régimen de dedicacion a medio tiempo el 33,33% considera que debe tener un régimen de dedicacion
a tiempo completo, el 28,57% considera que el régimen debe ser a tiempo parcial. Elementos clave para
atender es la apreciacion de los coordinadores (35,29) y de los profesores (48,57%) quienes piensan que
la etapa de titulacién constituye la fase con mas dificultades.

Nudos criticos: Tanto en la grafica como en el estudio de expedientes de programas de cuarto nivel en
el area, se evidencia que exista una articulacion integral dentro de los programas de posgrado que
considere mas alla de la gestién administrativa y el correcto seguimiento del desarrollo de los cursos del
programa y procesos de titulacion. No se evidencia una articulacion de escuelas de posgrado que apunten
al desarrollo de investigacion o vinculo con la comunidad. El deficiente porcentaje de coordinadores con
doctorado y la valoracién respecto al tiempo de contratacion requeridas dan cuenta al mismo tiempo de
falta de madures y experiencia para entender los requerimientos en la construccion de nuevos
conocimientos y el desarrollo de un proceso formativo integral que responda a la normativa ecuatoriana

respecto a la calidad académica.

Quinto Eje: Calidad, seguimiento y evaluacién

En relacion con la Calidad, seguimiento y evaluacion: El 76% de los estudiantes que cursan o han
cursado un programa de posgrado en Artes y Humanidades lo califican en un rango de “bueno” o “muy
bueno”. Respecto a la opinion sobre la calidad de los programas el 39% de los estudiantes los califican
como buenos, el 37% como muy buenos y el 16% indiferente. Entre los criterios de calidad consideran
de importancia: el cuerpo académico, el curriculo, los resultados de graduados, la gestion académica y
administrativa, la investigacion, infraestructura y equipamiento y la internalizacién con rangos sobre

9/10.
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Tanto coordinadores como docentes y estudiantes coinciden en que los criterios mas relevantes para

2 (13

seleccionar y valorar la calidad de programas de cuarto nivel son “cuerpo académico”, “curriculo”,
“infraestructura y equipamiento”, “resultados de graduados” e “investigacion”. Los docentes ademas se
expresan "de acuerdo™ en que la organizacion institucional y académica influye en la calidad de posgrado.
El 64,7% de los programas vigentes no realizan seguimiento a graduados.

Respecto a los procesos de evaluacion, el 67.7% de los estudiantes ha pasado por procesos de
auto evaluacion, el 25% por procesos de evaluacion nacional y solo el 7.2% por procesos de evaluacion
internacional. El 44,1% de los encuestados se encontraba egresado de un programa de posgrado durante
la aplicacion de la encuesta, mientras que el 37,3% estaban cursando un programa, y el 18,6% se
encontraban titulados.

El 33,18% de los estudiantes considera que el posgrado aporta a la mejora las competencias
profesionales, el 28,64% percibe que el posgrado aporta al desarrollo de las destrezas investigativas y el
17,27% considera que mejora las opciones de empleabilidad. Solo el 10,45% considera que “mejora nivel
de ingresos” y el 10,45% el “ascenso laboral”.

Nudos criticos: No existe ain una entidad o proceso que evalUe y acredite los programas de posgrado
en Ecuador. En ese sentido, la calidad estd considerada solo en los procesos de autoevaluacién o
parcialmente en la evaluacion de pares universidades en términos generales. Esta deficiencia de

implementacion y seguimiento de la calidad en la formacion de posgrado incide directamente en las

estrategias de seguimiento, desarrollo y mejoramiento continuo que articulan las propias gobernanzas.
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Conclusiones y Recomendaciones

El contexto mundial de pandemia producto del virus Covid19, sin duda generé un movimiento
en todos los ambitos de la cultura que ain no se logra dimensionar. Para Bruner, 2022, esto repercutird
significativamente en la organizacion de los modelos de educacion a nivel de educacion superior. En este
periodo, la formacion de posgrado en Artes y humanidades ha debido enfrentarse a necesidades de
reorganizacion de manera vertiginosa.

En términos estructurales, la formacion de posgrado se ha sostenido de manera principalmente
virtual, lo que ha generado la necesidad de nuevas estrategias formativas y al mismo tiempo ha
multiplicado los insumos que dan cuenta de dichos procesos formativos. Serd un desafio por venir el
analizar dichos insumos a modo de indicadores que nos permitan comprender el proceso y los resultados
obtenidos en busqueda de estrategias de mejoramiento continuo en el area.

Constando la realidad de los posgrados en el campo de las Artes y Humanidades a nivel
internacional podemos concluir que existen una homogeneidad que ha sido progresiva en cuanto a los
modelos de programas, duracion, areas de desarrollo, el acceso, la modalidad de titulacion. Esta
articulacion se ha visto incrementada por el plan Bolonia en el marco de la globalizacién. Sin embargo,
autores como Bruner (2021), plantean que los cambios producto de la pandemia y las variables
adyacentes a esta generaran en los proximos afios una mayor diversificacion y variedades locales de
modelos y estrategias de gestion de las gobernanzas dependiendo de los grados de capitalismo cognitivo
y las matrices normativas y culturales de cada nacion.

En el plano local, se evidencian caracteristicas que sittan la formacion de cuarto nivel en el area
de Artes y Humanidades en una posicion singular. Por un lado, Ecuador cuenta con una constitucion que

propone un modelo de estado de bienestar en el cual:
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“La educacion es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un deber ineludible e
inexcusable del Estado. Constituye un area prioritaria de la politica pablica y de la inversion estatal,
garantia de la igualdad e inclusion social y condicion indispensable para el buen vivir” Art. 26
constitucion de la Republica de Ecuador.

Y prosigue: Art. 27.- “La educacion se centrard en el ser humano y garantizard su desarrollo
holistico, en el marco del respeto a los derechos humanos, al medio ambiente sustentable y a la
democracia; seré participativa, obligatoria, intercultural, democratica, incluyente y diversa, de calidad y
calidez; impulsara la equidad de género, la justicia, la solidaridad y la paz; estimulara el sentido critico,
el arte y la cultura fisica, la iniciativa individual y comunitaria, y el desarrollo de competencias y
capacidades para crear y trabajar.

La educacion es indispensable para el conocimiento, el ejercicio de los derechos y la construccion de un
pais soberano, y constituye un eje estratégico para el desarrollo nacional”.

Todos los ambitos descritos en la ley son ejes transversales del area de Artes y Humanidades sin
embargo el modelo de gestion del Sistema de Educacion Superior contindia enfocandose en ellos como
si fuesen un item mas de formacidn sin entender que debiese ser hoy un area prioritaria. A la luz de esta
investigacion, la constitucion de Ecuador, en los puntos concernientes a la educacion superior, resultan
ser una constatacion de principios que no deviene en acciones pertinentes. No existe ain una clara y
eficiente normativa y organizacion intersectorial que permita su materializacion, seguimiento y
regulacion. entendiendo que las matrices formativas, productivas, simbolicas y econémicas se tejen en
entramados complejos de retroalimentacion que se articulan de manera dindmica.

Si bien para Brunner, J. J., Labrafia, J., Rodriguez-Ponce, E., & Ganga, F. (2021). Son tres los
pisos que componen los sistemas nacionales de educacion superior entre los cuales se consideran: sus
regimenes estructurantes de economia politica, la configuracion del campo organizacional y las

dinamicas de coordinacion entre las universidades, y las modalidades de la gobernanza de los sistemas,
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sus orientaciones paradigmaticas de politica para el sector y la seleccion de instrumentos para su
aplicacion. Estos pisos se sittan en un entorno que considera el sistema politico institucional, econémico,
organizaciones y movimientos de la sociedad civil y cultura nacional e internacional. Todas ellas como
variables de incidencia que permiten encauzar la articulacion directa de las diversas matrices
socioculturales implicadas.

Siendo asi, es imposible pensar en indicadores que busquen la calidad de la educacion superior
sin entender el nudo que implica que esta no sea gratuita o no reciba subvencion directa para su adecuado
desarrollo y articulacion a todos los niveles.

Lo mismo sucede con el campo de la investigacion, es necesario considerar que para realizar
investigacion que conduzca a nuevos conocimientos que contribuyan al desarrollo de los &mbitos
descritos por el articulo 27 de la Constitucion, se deben fortalecer las escuelas de posgrado, incentivar a
los actores a generar programas que se focalicen en las necesidades locales y que formen investigadores
que se articulen como actores relevantes en las matrices productivas y formativas en los diversos campos
de las Artes y Humanidades. En ese sentido, es deber de los organismos publicos del Sistema de
Educacién Superior revisar las normativas relacionadas que viabilicen el mandato constitucional. Solo a
partir de normativas eficientes, con énfasis en estrategias de mejoramiento continuo y que generen las
condiciones adecuadas para desatar los nudos diagnosticados, podrian definirse y acompafiarse a los
actores e instituciones en sus roles en torno al desarrollo y mejoramiento del Sistema de Educacion
Superior.

Por lo pronto parece urgente robustecer el financiamiento de los programas de educacion de
cuarto nivel con el fin de potenciar el desarrollo de entramados socioculturales complejos entre las
diversas matrices que permita enfrentar el desmembramiento sociocultural que ha generado la pandemia
de COVID19 tanto en los ambitos productivos, como en los diversos ambitos socioculturales. Al mismo

tiempo, urge dotar a las entidades pertinentes en el Sistema de Educacion Superior de capacidades de
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gestion, articulacion, evaluacion y seguimiento de los procesos de los diversos actores participantes del
sistema y el rol que cumplen.

Respecto a los procesos de evaluacion y acreditacion, existen algunos parametros que gozan de
aceptacion internacional en relacion con la calidad de la educacion que las instituciones proponen. Han
sido estos mismos pardmetros los que han generado indicadores de la ineficiencia que los procesos de
evaluacion y acreditacion presentan si no se abordan los temas de fondo como las matrices
socioculturales, sus organizaciones y el grado, tipo y nivel de capitalismo cognitivo que se articula en el
modelo de Educacién Superior del pais. Ese diagnostico y una propuesta de abordaje a la par que se
comienzan a implementar mecanismos de mejoramiento continuo es un tema relevante y urgente por
abordar. A partir de estos puntos propuestos nos sumamos a las conclusiones del informe general
emanado por CACES, 2020 que invita a los diversos actores a buscar soluciones en torno a la necesidad
de mayor financiamiento para los estudiantes, el fortalecimiento de las plantas docentes, oferta y
pertinencia de los programas y en general realizar un giro a lo que Bruner llama los “Insumos” por sobre
los “resultados”.

Con todo, esperamos que este estudio marque un punto inicial que evidencie la necesidad de

realizar mas y mejores estudios en el campo de la educacion superior en Artes y Humanidades.
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